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I. GONDOLATOK A MERESROL

Aki elolvassa ezt az irast, egy szempontsorral talalja magat szemben. Am egy
szempontsort, amelyet konkrét feladatokkal kell ,megtolteni” — kiilondsen, ha
értékelés és mérés a célja — sokféleképpen lehet értelmezni és felhasznalni. Ezért
e rendszer megismerésekor ennek a bevezetének legaldbb olyan jelent6sége van,
mint maganak a rendszernek. Sziikségesnek latszik bemutatni a szempontsor céljit,
azt a szemléletmddot, pszichologiai és pedagdgiai hozzddlldst, amelynek talajan mindez
megsziiletett. Indokoltnak ttinik az is, hogy kideriiljon: ezen elgondolasok alap-
jan, hogyan ,kell”, hogyan lehet haszndlni a szempontsort és a hozza kapcsol6dé
feladatokat.

A kozoktatasrol szol6 1993. évi LXXIX. torvény egyértelmiien rigziti, hogy az
ovodékat — ezzel egyiitt az 6vodasokat is — értékelni és mérni kell. Vannak, akik
oriilnek ennek, mert a mérés egzakt, és ezért egyértelmtien értékelhetd mind a
gyerek, mind a pedagégus, mind pedig maga az 6voda.

Miutan komoly verseny van az egyes intézmények kozott (tobbnyire a fenn-
maradds érdekében), érthets, hogy a versenyben a ,nyerési” szempontokat
Osszemérhet6vé kell tenni. A gyerekeket pontozzak, az eredményeket szazalékol-
jék, és mindebbdl kidertil, hogy hany gyerek és milyen fejlettségi szinttel mehet
iskolaba. Ugyis az a cél, hogy az iskola egyre novekvé elvarasainak megfelel]unk
mert e megfelelés a biztositéka annak, hogy sok gyereket kapunk évrdl-évre.
Ez pedig az alapellatashoz kivdnatos pénzt (a gyermekek utdn jaré normativat)
jelenti.

Masok azonban Ggy gondoljdk — e sorok irdja is kézéjﬁk tartozik —, hogy az
értékelés, kiilondsen a hagyomdnyos értelemben vett mérés oridsi Veszelyeket
hordoz ebben az életkorban. Am a torvény kimondja: értékelni és mérni kell.
Olyan eljarasra van tehét sziikség, amelynek megvaldsitasa soran elkeriilhetd a f&
veszély: az évodik iskoldsitdsa.
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1. MERES ES KOMPETENCIA

A kompetencia alapu 6vodai programcsomag értékrendje osszhangban van az
Ovodai nevelés orszigos alapprogramjiban foglaltakkal, azzal az 6voda- és gyerek-
képpel, azokkal az eljarasokkal, amelyek abban vannak kifejtve. A kompetenci-
akon alapul6 nevelés — és a gyerekek fejl6désének ehhez szorosan kapcsolhatéd
nyomon kovetése — éppen hogy megerdsiteni kivanja azt, hogy minden gyermek
~mds”, hogy minden gyermek sajdt kompetencidkkal rendelkezik, hogy ezért min-
den gyermek fejlédését elsésorban sajit magdhoz kell mérni, és ily médon masért
és masként kell értékelni.

Ebbdl a gondolatbdl mar konnyen kikovetkeztethet6 az is, hogy elsésorban
nem a gyerekek egymdashoz mérésére, 6sszehasonlitdsara helyezi a hangsulyt a
nyomonkovetéses mérés, hanem az énmagahoz val6 viszonyitasra. Arra, hogy
miben, mikor, mennyire, és mitdl fejlédott a gyermek (vagy éppen nem).

Nyilvanval6, hogy vannak gyermekek, akik a hagyoményos értelemben vett
iskoldnak val6 megfelelésben (elsGsorban kognitiv képességek) lesznek nagyon
4jok” vagy eppen ,rosszak”. Am, ha a valodi, arnyalt személyiségképet vetitjiik
magunk elé, és ha ezért merjiik vallalni, hogy az 6vodaba 6vodés gyerekek jarnak
(nem pedig olyan kisgyerekek, akik csak azért vannak ott, hogy egy adott intéz-
ményre, annak egyes vetiileteire felkészitsék Sket), akkor mindannyian tudjuk,
hogy a gyermekeknek egyéb funkcidi is vannak, mint azok, amelyek fejlesztése
altal az iskolarendszer jelenlegi elvarasainak meg tudnak felelni.

Meég tovabb széve ezt a gondolatot: ha figyeliink arra, hogy mi torténik az is-
kolai kompetenciafejlesztések soran, akkor lathatéva vélik, hogy ottis a gyermek
egyediségére koncentrélva sorra kidolgozzak (kidolgoztak) a szoveges értékelés
»,modszertanat”. Ez olyannyira igy van, hogy a suliNova altal iranyitott innova-
ciotol fiiggetleniil is torvényerdre emelkedett a szoveges értékelés az alsé tago-
zatban. (Mindez 6sszhangban van az Uniéban kialakult, illetve ott is terjedében
1év6 gyakorlattal.)

A magyar 6vodatigy a kdzoktatds nagy halmazéan beliil vilagviszonylatban is, és
hazai viszonylatban is gyerekkozpontt volt, igy tehat a ma 6vodapedagogidjanak
gyakorlata igen komoly hagyomanyokon nyugszik. Ez akkor is igaz, ha ma 4j,
eddig még nem ismert kihivasokkal kell megkiizdeniink.

El6zményeinket nagyon vézlatosan tekintsiik 4t. Az 1971-es program barmi-
lyen ideolégiai keretek kozott irddott és valdsult is meg, az ,egyéni banasmod”
kifejezéssel hangstulyozta, hogy a nevelémunka sordn elsésorban a gyerek képes-
ségeit kell figyelembe venni, és csak a sajat magaban biztos, lelkileg biztonsdgban
1év6 gyerek képes a kozosségbe integralodni.

Ez a program nem volt teljesitménycentrikus. Igy azutan az Ovodai Nevelési
Program 1989-ben tovabbfejlesztett valtozatdnak mar ,kénnyebb” volt a dolga.
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Az a pszicholégiai ,harc”, mely kétféle hozzaallas kozott zajlott — egyik oldalon,
hogy ,barmikor és barmire megtanithaté a gyerek”, szembeéllitva azzal, hogy
,f6 feladata a jaték” —, ekkorra megsziint, és a témaban kiizdé felek és kedélyek
megnyugodtak. Minden magyar évodapedagégus tudta, hogy az évoda nem
kisiskola.

Természetesen az 1996-os az Ovodai nevelés orszigos alapprogramjdnak irdny-
elvként felfoghaté tartalma tovabb erdsitette ezt a szellemiséget. Olyan he-
lyi programokat volt kivanatos irni (vagy adaptélni), amelyek a csaladdal vald
egyuttmiikodést erdsitik, amelyek figyelembe veszik a gyerek képességeit, ame-
lyek tolerdnsak a ,massaggal” stb.

Mindez elméletileg igen kellemes talaj, j6 kiindul6pont, Ggy ttinik, az elvek és a
gyakorlat egyarant az 6vodas gyerekek tényleges igényeit szolgaljak. Hol vannak
hat a veszélyek? Mar a program irdsanal kideriilt, nem biztos, hogy diplomati-
kus olyan programot kidolgozni, amelynek egyszertien ,csak” a gyerekszeretet
a lényege, és amelynek kozponti kategoriaja ,csak” a jaték. Ez igy talmutatott
a divatigényeken, igy énmagdban nem tiint vonzénak, nem remélhetett kell6
sziil6i tdAmogatast.

Az olyan gyerekkozpontt program sem latvanyos, hasznos, amely pl. az in-
tegraciot vagy barmilyen prevenciot tliz ki célul, mert ezek eszkdz- és szakem-
berigényesek, draga a fenntarténak, nem kifizet6dSek.
jedése ota arrdl beszéliink, hogy a vevét ki kell szolgalni. Ki a vevd? Nemcsak
a gyerek, hiszen 6t még nem tudjuk megkérdezni, hanem a sziil6, akit eztttal
,O0vodahaszndlénak” neveziink. Tudja-e a sziil6, hogy mi valé a 3-7 éves gyerek-
nek? Azt biztosan tudja, hogy mit tiikro6z a korszellem, hogy mit var el az iskola,
hogy melyik az az iskola, amelyik szinte biztositéka a tovabbtanuldsnak. Roviden:
agy tlinik, hogy akarva-akaratlanul, az ONAP hatarozott allasfoglalasa ellenére
elérkeztiink az évoddk iskoldsitdsdnak egy tijabb hulldmdhoz.
tékelés és f6ként a mérés pedig kifejezetten téves gyakorlati tettekre sarkallhatja
az 6vodakat, az 6vodapedagdgusokat. Arra, hogy lépten-nyomon pontozzunk,
hogy allanddan értékeljiik a gyereket, aki pedig nem éri el a ,kell6” mértéket, azt
addig kell fejleszteni, Gjra mérni, és igy tovabb, amig el nem éri.

Persze nem dnmagdaban a fejlesztés a baj, hanem az, ha folyton fejlesztve van
a gyerek, ha nem jatszhat szabadon, ha egymashoz mindsitik éket (ki a jobb, ki
a gyengébb), ha az elvért kategdriakba vagy szintekbe be nem féré gyerek mar
nehezen nevelhetének mindsiil, nem beszélve arrdl, hogy egy ilyen gyakorlatba
hogyan fér be az integralt kisgyermek. Legfeljebb tigy, ha kimondjuk: 6 mas,
neki nem kell, neki szabad, a tobbiek viszont érjék el a kivant szintet, egyszer-
re, és egyforman. (A kicsit leegyszertsitett, sarkos megfogalmazas pusztan csak
a szemléletesség kedvéért van, tudjuk, hogy a valésdgban a sok-sok nagyon is
gyerekcentrikus 6voda nem igy miikodik.)
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A gyerekek alland6 0sszemérésével, az egy szinten teljesités elvarasaval, a
teljesitménycentrikus méréssel torténé munkaval a spontan fejlédésnek, a ja-
tékban torténé kibontakozédsnak, a tapasztalatszerzé- és cselekvd tanuldsnak,
a képességek szabad kifejlédésének nincs helye. (Egyszertien id6 sincs r4, nem
pusztan a szemlélet az akadaly.) A kompetencia alapti 6vodai programcsomag
pedig éppen a gyermek egyéni kompetencidit akarja megerdsiteni, a kibontakozo-
dasi folyamatat segiteni.

Pedig a min&ségbiztositast és a mindségiranyitds szempontjait — és ezen beliil
az értékelést, még a mérést is —lehet (és kell) 1igy értelmezni, hogy ne gitolja a gyerek
szabad fejl6dését, hanem elGsegitse azt. A mindségbiztositas értelmezése nem
feladata ezen munkaanyagnak, de a teljesség kedvéért roviden annyi ide illik,
hogy a mindségbiztositas célja az, hogy a meglévd (és jovahagyott, elfogadott)
program és az ahhoz kapcsol6dé gyakorlat tényleges, minél magasabb szintt és
folyamatos megvaldsulasat biztositsa (ad absurdum: barmilyen cél és gyakorlat
biztositasét preferdlja, ami az alapprogramnak megfelel).

Nem feladata az 6vodanak tovabbra sem iskolds célokat, feladatokat és mod-
szereket bevinni a hétkéznapokba. Akkor sem, ha tudjuk, hogy nagy a szakadék
az 6voda és az iskola kozott. Am ennek a szakadéknak a csokkentésére nem
egyszerlien és nem automatikusan az a megoldas, hogy kisiskolat csindlunk az
6vodabol. Ugyanakkor valéban igényként és feladatként kell megjelennie mind
a sziill6k, mind pedig az évoda részérdl a folyamatos fejédési koriilmények biz-
tositasdnak

Mindezekért sziiletett meg az az elképzelés, hogy a kompetencia alapt évodai
programcsomag elsé szakaszaban az dvoda—iskola dtmenet kidolgozdasa keriiljon
sorra. Erre épiil az integracio, amely egyrészt az akkor 1j torvény megvalositasat
kivanta segiteni, masrészt pedig a széles értelemben vett inkltzi6 fogalmat akarta
értelmezni és terjeszteni. Azaz, a ,mindenki mds”, nagyon is jol illeszkedik az
egyéniség szabad fejlédésének, a személyiség képességeihez igazodo fejlesztés
szemléletéhez. A harmadik szakasz, a jaték, érzelem, erkolcs ,visszahozasa” az
6vodapedagogidba, pedig azt erdsiti, hogy a gyermek 6 tevékenysége — a XXI.
szazad kihivasainak ellenére — a jaték, hogy minden tevékenységét, viszonyu-
lasait atszovi az érzelem, melynek kifejlédése, finomoddasa a norméakhoz valé
igazodas lesz, tehat a képességfejlesztés igazi célja a szocializacio, végsé soron
majd a tarsadalomba illeszkedés.
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I1l. A GYERMEK FEJLODESENEK NYOMON
KOVETESE: ELMELETI ES GYAKORLATI
MEGKOZELITES

Ahhoz, hogy tudjuk, mely teriileten kell fejlédnie a gyereknek, meg kell 6t ismerni.
Ezzel a gondolattal eljutottunk ezen szempontsor és a hozza tartozé feladatok
felfogasanak, konkrét céljanak és felhasznaldsanak ismertetéséhez.

Barmiféle értékelést csak akkor tudunk hitelesen megval6sitani, ha jol ismer-
jik azt, akit értékelni akarunk. A mérés pedig —ilyen értelemben, valamint itt és
most — azt jelenti, hogy olyan megismerési eljarasokat alkalmazunk, amelynek
eredményeképpen eljutunk a megismeréshez. A megismerés adott pillanata — kii-
16nosen, ha az eredményeket regisztraljuk, rogzitjiik — arra alkalmas, hogy az
adott pillanatot értékeljiik. Igy tudjuk meg, hogy honnan ,mehetiink tovabb.”
vevl pedagogus tudja, hogy az 6vodas gyerek folyamatosan érik, vdltozik, tobbnyire
,magatol” is fejlédik. (Ez nem azt jelenti, hogy felesleges a pedagdgus munkdja,
ezért az idézdGjel). Tény azonban, hogy sokszor fordul el6 az az eset, hogy pl. egy
5 éves gyerek — akirdl valészintsitettiik, hogy iskolaéretlen lesz — egyszer csak
oOridsi, rohamos fejlédésnek indul, akar egy nyar alatt is. Az érés, mint lélektani
folyamat a valosagban ténylegesen miikodik, nem puszta elmélet. Ez a rendszer
folyamatos mérést kivan meg, pontosabban azt kivanja, hogy ne kampanyszertien
mérjiink, mintegy bizonyos id6kézonként letudva azt. Azt is magédban hordozza
ez a szemlélet, hogy minden teriiletet meg kell ismerni, azaz mérni és értékelni.
Nem lehet kiemelni az egészbdl pl. csak az értelmi képességeket vagy csak a be-
szédkészséget stb. Ez a szempontsor, feladataival egyiitt, megprobalja figyelembe
venni a személyiségfejlédés legfontosabb komponenseit.

Bér azt fejeztiik ki, hogy mindent mérni kell — azaz értelmezésiink szerint
mindent meg kell ismerni —, azt is sziikséges hangsalyozni, hogy sohasem szabad
egyszerre mindent mérni. A folyamatossag tehat nemcsak azt jelenti, hogy t6bbszor,
hanem azt is, hogy apro részletekben egyszerre csak egy pici teriiletet célozzunk
meg. Ha ez nem igy lenne, akkor a gyerekcsoport egészét dllandéan kiemelnénk
a szokasos tevékenységeibdl, és nem tudnd a maga természetes, gyermeki életét
éIni, hanem rank, illetve a kittizott feladatra kellene koncentralnia.

Ennek kikiiszobolésére, legalabbis csokkentésére szolgal az is, hogy a megfi-
gyelési szempontokat bdrmikor felhaszndlhatjuk, a nap barmely szakdban, akar
pici cédulakra fel-fel irogatva az észrevételeket. A cél az, hogy minél tobb ismere-
tet kapjunk a gyerekrdl, mindezt minél tobb természetes élethelyzetbdl meritve.
(Minél kevesebbszer, minél kevesebb ideig kiemelve &t a jatékbol). A folyamatos
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megismerés, masképpen kifejezve a fejlddés nyomon kivetése adja meg a fejlesztés
talajdt, azt a bazist, ahonnan folytathatjuk tovdbbi teenddinket.

A mindennapi megfigyeléseket, amelyeket barhogyan lehet rogziteni (nap-
l6ban, kiilon fiizetben, lapokra stb.) a tudatossag, az dsszerendezett munka, a
megjelenités, valamint a fejleszthet6ség alapjat képez6 dokumentacié kedvéért,
tdbldzatban valé megjelenitéssel egészitetiink ki.

A tablazat magdaért beszél. A bal felsé sarokban megjelenik a gyermek (bece)
neve, jele. Lathatoak az egyes kategoriak, amelyek kitoltésére a fiiggelékben meg-
figyelési szempontok, kérdések sora talalhato (ezeket nyilvanvaléan minden 6vo-
dapedagdgusnak aktualizélni sziikséges). A kérdéseket ugyanarra a kategodridra
vonatkoz6 cselekedtetd feladatsorok egészitik ki, amelyek szintén varidlhatdak,
s6t, az a j6, ha mindenki az adott gyerekcsoportra, az adott gyermekre, az adott
csoportszokasra, élethelyzetekre, koriilményekre vonatkoztatja. Mindezek tehét
csak segité szempontok, amelyek mind-mind a gyermek megfigyelését hivatot-
tak elsegiteni. Az igy kialakult ismeret pedig a tovabbi pedagégiai munka, a
fejlesztés kiindulopontja.

A tabldzatot minimum évente kétszer kell/érdemes kitilteni. Egyszer év elején, egyszer
pedig év végén. A koriiltekinté pedagdgiai munka azonban azt is megkivanja,
hogy a pedagoégus végiggondolja: mikor van a kit6ltés megfelels ideje. A beme-
neti id6 nyilvan &sszel van, a tanév elején, &m nem j6 az évkezdés pillanatait
alapul venni, kiilondsen nem a beszokods kicsiknél. Ezért a november ajanlatos
hénapnak tinik. A kimeneti idénél pedig elkeriilendd a méjus, janius, amikor
a tanévzarassal kapcsolatos teendék miatt tulterheltek az 6vodék. Esszertibbnek
ttinik az aprilis.

Tovabbi felmeriilé kérdés az, hogy az egyes 6vodak, amelyek sajdt programmal
dolgoznak, és a sajat programban sajat mérési modszert alkalmaznak, hogyan
tudjak azokat dsszevetni a nyomon kovetéses méréssel.

Egyfeldl: barmikor mddosithat6 a program eme fejezete, természetesen csakis
a megfeleld, hivatalos eljards menetével. Mdsfel6l: barmely méréses, szamokkal,
pontokkal, szazalékokkal dolgozé médszer esetében sziikséges a gyermekrdl vald
ismeret. Minden mérés alapja a gyermek cselekvésén alapul. Ezért ezt a médszert
barmikor tekinthetjiik pusztan ,csak” kiindulépontnak, a megfigyelés alapjanak.

Mindossze annyi torténik ilyenkor, hogy a gyermeket nem mesterséges élet-
helyzetben vizsgéljuk, és annyi még a véltozas, hogy az 6vodapedagogus a kér-
désekkel, a szempontsorral segitheti sajat munkajat. A szamositasnak ez lehet az
elémunkalata tehat (ha muszdj, vagy akarunk szdmositani).

A szempontsorhoz kapcsol6dé feladatokban lehetnek kinnyebb és nehezebb jaté-
kok (,feladatok”), amelyeket — tudatosan — nem érdemes korcsoportokra bontani.
Fejlettségi szintek szerint lehet és érdemes azokat felhasznalni. Nem kell, és nem
is szabad mindenkivel mindegyiket elvégeztetni. Pontosan ez az, ami az 6voda-
pedagégus gyerekismeretén, pedagdgiai kulttraltsagan malik.

Mindezek miatt fontos a regisztrdlds. A spontan intuiciénak, a nem verbalizalt
ismereteknek természetesen Oridsi jelent6ségiik van a pedagoégiai munkéban,
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az 6vodapedagodguséban kiilondsen. Kér lenne ezt a mérés sziikségessége miatt
lebecsiilni. Nem szégyen elmélyiilni a gyerekben, visszagondolni r4, emlékezni
reakcidira. Vajon ismerjiik 6t elég alaposan? Pl. milyenek a reakcidi kiillonb6zd
helyzetekben, hogy viselkedik, milyenek a mozdulatai, az arca, ha 6riil, ha szo-
mor stb.

Ezek az ,ismeretek” természetesen nem verbalizalhatok és nem regisztralha-
tok, de beépithet6k a dokumentélhat6 ismeretek korébe. Ugyanakkor az egzakt
ismereteknek is megvan a maguk értelme. A dokumentaci6 ugyanis felhasznilhato,
és nem Oncéld, nem arra szolgal, hogy a mérési kotelezettség meglegyen, hogy
a gyerekrdl 1étezzen egy dokumentécié. Elsésorban dnmagunk szamara hasz-
nélhato fel, hogy biztonsaggal késziilhessiink tovabbi tervekkel, tennivalékkal.
Ugyanakkor ez a sziil6k szdmdra is jelentés informacidhordozé. A csaldddal valé
egyuttmiikodés igazan nem formadlis, nem kiilsédleges megoldasa az, ha a sziilé
leirva is lathatja gyermeke pillanatnyi allapotat, tudatosan kovetheti fejlédésének
valtozésait. A fejlettségi szintek vagy fejlettségi mutatok némi magyarazattal ki-
egészitve — és nem titokként kezelve — segithetik a sziil6k egyiittmiikodési kész-
ségét, s6t, még azt is megkockdaztathatjuk, hogy észrevételeik kiegészithetik, ne-
tan korrigalhatjak a miénket, hiszen a gyerek tulajdonsagainak, viselkedésének
bizonyos aspektusait 6k ismerik jobban.

A folyamatos nyomon kovetés még egy masik szempontbdl is realis, azaz a gyerek
fejlédéséhez jol igazodik. A pszichol6giabdl jol ismertek a koegzisztencia és a
heterokronia torvényszertiségei.

Az els6 azt jelenti, hogy a jol fejlédo és a kevésbé szokasosan fejl6dd jegyek
eqyiitt vannak jelen a személyiségben, a masodik pedig, hogy a kiilonb6z6 képessé-
gek nem egyszerre és nem egyenletesen fejlodnek. Ily modon egy teriilet kiilonlegesen
kiugré ,eredménye” ellenére lehet, hogy mas tertilet kisebb-nagyobb lemaradast
mutat és forditva. Eppen ezért nem globélis gyermekismeretrsl beszéliink, ha-
nem aprolékos tudasra van sziiksége a pedagogusnak (no és a gyereknek).

Az eddig kifejtett gondolatokbdl kovetkezik, hogy ezen a szemléleten alapuld
mérés nem standard, és nem is kivan az lenni. Hiszen abbdl indulunk ki, hogy
nincs végcél, a kiilonbo6z6 szinteknek egyformdan létjogosultsdga van, hogy a
gyerek részfunkciéi részeredményeket mutatnak (noha a személyiség tgy teljes,
ahogy van, és a gyerek egészének ,megitélésekor” természetesen nem a ,szét-
szabdalt” részeket kell l1atni). A végcél maga a ,csillagos ég”— ahogyan ezt mon-
dani szokték.

A fejlédésben barmeddig el lehet jutni. Ha a gyerek eljutott az iskolaérettség
allapotdba, akkor sem szabad lemondani réla, mondvan, hogy ennyi elég, kiilono-
sen akkor, ha a gyerek lélektanilag is képes még a tovabbi fejlédésre. Birhonnan,
barmilyen allapotrdl el lehet indulni, mindenki fejleszthet6 valahonnan valamed-
dig. (Ez az okfejtés nem jelenti azt, hogy az a sok és kivél6 szakirodalom, amely
standardizalt programokat tartalmaz nem jo. Ellenkezéleg: azoknak éppen az
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az értékiik, azok a modszerek mas fontos célt szolgalnak (Id. Helyi Programok
mérési modszereinek és e modszernek Osszeillesztése a gyakorlatban).

Ebbdl a felfogéasbdl az is lathatd, hogy ez a rendszer nem hasznalhato fejlesz-
tési programként és prevencios feladatokként. Ugyanakkor viszont mind a fel-
zarkéztatasra, mind pedig a tehetséggondozésra alkalmas (1. A kompetencia alapii
dvodai programcsomag harom fejlesztési teriilete), hiszen a megismert szint tovabbi
lehet&ségeibdl indul ki. Maga a rendszer is csak egy kiindulds, hiszen az 6tletek,
a példéak kifogyhatatlanok, a tarhaz varialhato.

Minden 6vodapedagégus maga tudja eldonteni, hogy mely szempont, mely
feladat alkalmas az 6 gyerekeire, illetve, hogy melyik szempont melyik gyerekre
érvényes. Ez a fajta gondolkodas kifejezetten arra inspiralhatja az 6vodapedago-
gust, hogy a szempontok alapjan sajdt maga taldljon ki konkrét gyerekre szabott,
neki adekvat megismerésre iranyulé szempontokat és cselekedtetd feladatokat.
O tudja, hogy mit érdemes megfigyelni, és mit érdemes kérdezni, mivel érdemes
jatszani stb. Az intézményi, és ezen beliil az 6vodapedagdgusi 6nallosdg, szabad-
sag éppen abbdl 4ll, hogy gyerekhez illesztett eszkdzoket sajdtosan alkalmaz.

A szempontsor struktiirdja négy nagy teriiletre oszlik.

L. Szocidlis képességek
1. Tarsas kapcsolatok, jaték, viselkedés, neveltségi szint, szokdsismeret
a) Tarsas magatartds, kozosségi szokasok, egyiittmiikodési képességek
b) Erkolcsi megitél6képesség, udvariassag, érintkezési szokdsok, alkalmaz-
kodés
2. Erzelmek, motivaciok, beéllitodas, akarati megnyilvanuldsok
a) Erzelmek, motivaciok, beallitédas
b) Akarati tényezék

II. Ertelmi képességek
1. Kognitiv szféra
a) Gondolkodasi miveletek
Fogalomismeret, tajékozottsag
Osszehasonlitas, megkiilonboztetés
Kovetkeztetés, itéletalkotas, analizis, szintézis
— Konkretizalés, dltalanositas, csoportositas, osztalyozas
— Szamfogalom, téri, id6beli viszonyok, szimmetria, szerialitds
b) Pszichikus funkciék mtikodése
— Koncentraci6, feladattartas, figyelem
Erdeklédés
Emlékezet
Képzelet
Problémamegold6 képesség
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2. Erzékszervi szféra, percepci6
— Testsémaismeret
Hallasérzékelés (auditiv percepcio)
Latasérzékelés (vizudlis percepcio)
Tapintasérzékelés (taktilis percepcio)
Koordinaciés mtikodés (test, kéz, 1ab, szem), kinesztetikus érzékelés, kereszt-
csatornak mtikodése
Téri iranyok, relaciok érzékelése, id6érzékelés

II1. Verblis képességek
1. Nyelvhasznalat
a) Az 0sszefiiggd, folyamatos beszéd megjelenése
b) A beszéd tisztasdga, a nyelvhelyesség
2. Verbélis kommunikacié
a) Beszédértés
b) Nyelvi kifejezékészség

V. Testi képességek
1. Nagymozgasok
a) Mozgaskoordinacio, motoros képességek
b) Téri tajékozodas nagymozgassal, a cselekvés szintjén
2. Finommotorikus mozgésok
a) Abrézol6 tevékenység (rajzolés, festés, mintazas, kézimunkazas)
b) Abrézolas a mindennapi életben (jaték, barkacsolds, diszités)

Mind a négy {6 teriilet — és azon beliil az egyes részteriiletek — vizsgalata két
egymastol eliit6, de sokszor egymast kiegészit6 tipusra bonthato:
— megfigyelési szempontok: az duond tapasztalatai, jegyzeti alapjin
— kérdések, beszélgetés, feladatok, cselekedtetés: a gyerekek jatékai, tanuldsi tevékenysége és
eqyéb cselekedetei alapjdn, foként spontdn, idénként céllal szervezett helyzetben

Természetesen az egyes kategoridk kozott talalhatok dtfedések, hiszen a valo-
sagban a részteriiletek, az egyes pszichikus funkciék nem vélnak élesen el egy-
mastdl. Ezért a nyomon kovetést nem szabad gorcsdsen végezni.

Technikailag a rendszert sokféleképpen lehet hasznalni. Lehetne erre vonat-
kozban sémdkat adni, vagy barmilyen algoritmust, de nem lenne célszer(i, mert
ezzel a szabadsagot korlatoznank. Ahogy a nevelési programoknak mar megvan,
ugy az értékelési-mérési rendszereknek is meg kell teremteni az egyéni arculatdit,
a sajatos feldolgozdasi médjait.

Mégis néhany gondolatot errél: Az 6vodai naplé spontdn bejegyzései
beilleszthet6k az egyes kategoridkba, ezzel a gyerekrdl alkotott élményanyag
gyarapodhat. A napl6 ugyanis — bdrmennyire szokatlan — a mérés, tehat az ér-
tékelés egyik eszkoze. A gyerekrdl ,begyfijtott”, felhalmozott ismeretanyagot —



az egyes kategoridkat felhasznélva — ,atemelhetjiik” a fejl6dési napldba, vagy a
személyiséglapokba. Végiil pedig, ahogy mar a fentiekben sz6 volt réla: kitoltjiik
a tdblazatot a leirt modon és a leirt idSkeretekben. Ez4altal valik teljessé a munka,
és ezdltal valik dokumentumértékiivé.

Ez a médszer — akdr onmagaban, akdr 6sszevetve mas mérési eljarassal — min-
denképpen alkalmas arra, hogy lassuk: az egyes gyerekek az egyes teriilete-
ken miben, hogyan, mennyire fejlédtek, melybdl kovetkezik, hogy hol, milyen
tovébbi élethelyzeteket lenne j6 megteremteni nekik ahhoz, hogy még tovabb
fejlédjenek.
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IV. A KOMPETENCIA ALAPU OVODAI
PROGRAMCSOMAG ES A FEJLODES NYOMON
KOVETESENEK RENDSZERE

A kompetencia alapii 6vodai programcsomag, mint ahogy mdr sz6 volt rola, hdrom fejlesztési
szakaszbdl dll. Az alabbiakban az egyes fejlesztési szakaszok és a nyomon kovetéses rendszer
~Onfejlédésén” alapulo dsszefiiggéseit vizoljuk fel.

Az els6 szakaszban az évoda—iskola dtmenet elméletének és gyakorlatdnak Kki-
dolgozasa soran megsziiletett a nyomon kovetésen alapuld értékelési és mérési
rendszer.

Az 6vodabdl iskoldba 1épés dtmenetének nehézségeit végre le kell kiizdeni.
Errél beszél a szakma az elmult 30-40 évben. Megoldédsara torténtek kisérletek,
komplexebbek, marginalisabbak, sikeresebbek, elszigeteltebbek. Tény, hogy az
orszdgban atfogo attorés még ma sem tapasztalhatd. Ennek okai dsszetettek, rész-
ben az 6voda és az iskola pedagdgiai alapvetéseinek kiilonbozdségeiben, részben
pedig az ebbdl fakadé gyakorlat eltéréseiben, illetve azok erételjes meggyokere-
sedésében, megmerevedésében keresenddk.

Ezért a suliNova 6vodai programfejlesztésének els6 éve az 6voda—iskola at-
menet gordiilékenyebbé tételét célozta meg. Pontosabban, a fejlesztémunkéaban
résztvevlk olyan konkrétan megval6sithato és kiprobalandé ajanlatokat tesznek,
amelyek legaldbb az 6voda részér6l megkisérlik azt a segitséget nytGjtani, amely
megkonnyitheti a tanité dolgat. Ez a segitségadés egyrészt egy komplex és célira-
nyos kompetencia alapii fejlesztésbél tevédik dssze, masrészt pedig az 6vodas gyerek
mérésének sajdtos gyakorlatdbol, illetve annak dokumentdldsdbol.

Az 6vodéasok mérését ma mar minden évodapedagogus hétkdznapian, termé-
szetesen gyakorolja. Legtobben — szerencsére — nem csak a kozvetlen iskolaba
1épés el6tt, és nem csak az értelmi képességeket kiemelve teszik ezt meg. Mégis
az az elvaras, hogy az iskolak a kognitiv teriileteken jol felkészitett gyerekeket
kapjanak készen és kézhez. (Ld. I fejezet 10-11. oldal.)

Ezért arra van sziikség, hogy a gyerekek azon képességeit mérjék minél egzak-
tabban, amelyekre — vélhet6en — az iskolai oktatasnak sziiksége van. Ezt az igényt
a sziil6k is képviselik, és sugallja az egész tarsadalom, olyannyira, hogy felhasz-
néljak azokat a szlogeneket (bocsanat: paneleket), amelyeket az oktataspolitika,
a kulttarpolitika az egész tarsadalomra nézve — egyébként jogosan — célul tlizott
ki. Ilyenek pl. tudasalapt tarsadalom, élethosszig tart6 tanulas stb. (Ld. u.ott.)

Azt azonban figyelembe kellene venni, hogy mindez akkor érhetd el a még
ér0 és az érett személyiségnél, ha az ember (a gyerek) mindig az életkori sajatos-
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sagoknak, ezen beliil a személyiségnek megfelel6 nevel6kozegben él. Ezért az
6vodai nevelés elsésorban (még a XXI. szazadban is) a jdtékkal nevel, és a jatékban
fejlods képességekkel és készségekkel késziti el6 a gyerekeket az iskoldra. A jat-
szani tud6 gyereknek van esélye megfelelni egy olyan életforménak, amelyben
a spontaneitdasnak méar kisebb szerepe van.

Ha a spontén jaték értékét elfogadva, ugyanakkor a fejlesztés sziikségességét is
tudva szeretnénk az 6vodasokat el6késziteni a direkt tanulas idGszakara, akkor
természetesen sziikség van arra, hogy mérjiink.

Ebben a felfogdsban a mérés nem cél, hanem eszkiz.(!) Nem az a 1ényeg, hogy
megtudjuk, vagy valamely mutatékkal kifejezhessiik, hogy ki hol tart a standard
szinthez képest, hanem az, hogy megismerjiik a személyiség minél szélesebb
Osszetevdit, és kit-kit azon a tertileten erdsitsiik, amely tertilten erre raszorul, s6t,
a jol fejl6do teriileteken is biztositsuk a tovabbfejl6dés lehetdségeit.

Nem felzarkoztatas a cél tehat, hanem az adott allapot megismerése annak
érdekében, hogy sajat képességei szerint és sajat tempdjadban haladva minél ma-
gasabb szintre juthasson el a gyermek. Ebben akaratlanul is benne van mind az
integracid, mind pedig a tehetséggondozas, hiszen nem az egységes szint elérése
a cél, hanem az adekvét lehetGségek megteremtése 4ltali fejlédés biztositasa.

Az — ismert, hagyomanyos, klasszikus szohasznalattal élve — iskolaérettség
kritériumai tehat nem pusztan az értelmi képességekre, esetleg még a testi fej-
lettségre értendSk (mint leggyakrabban emlitett tényez6k), hanem a szocialis
képességek, a verbalis képességek, valamint az el6z6 kettd egyiittesére. Mind-
ezek igen részletes, soktényezds dsszetevébdl alkotjdk meg a fejlettségi szinteket,
melyek bizonyara nem egységesen, azonos fejlettségi mutatékkal vannak jelen
a személyiségben. Sziikség van tehét egy nagyon aproélékos és strukturalt rend-
szerre, amely tartalmazza a személyiség nyomon kovethetd szférait.

A fejlesztés alapfeltétele — az el6z6ekbdl kvetkezben — a megismerés. Ez azonban
nem lehet kampdanyszert, csak folyamatos. Alaposabb és a valésdghoz kozelitd,
ha természetes kozegben (csoportszobaban) és természetes tevékenység kozben
(jaték, tanulés stb.) figyeljiitk meg a kisgyermeket.

Az 6voda-iskola atmenet kérdéskoréhez természetesen nemcsak az tartozik
hozza, hogy komplex értelemben és folyamatban teremtsiink megfelel6 felté-
teleket a gyermek fejl6déséhez, hanem az is, hogy a gyerek megismerését, az
allapotfelmérés eredményeit megosszuk a sziil6kkel és — ha lehetséges — a leend6
tanitékkal. A sziil6kkel val6 ilyen kapcsolatteremtés nem 1j elem (bar a nyilt
véleménycserére, valodi egytittmiikodésre és kolcsondsségre alapozott partner-
viszony azért nem mindig van jelen a hétkoznapi pedagdgiai gyakorlatban).
A tanitokkal torténd kapcsolattartasnak ez a médja viszont nem nagyon ismert.

El6fordulhat ez kisebb telepiiléseken, ahol az 6vodapedagdgus jéforman koz-
vetleniil adja 4t a gyereket a taniténak. A tomeggyakorlatban viszont csak kurié-
zum azzal talalkozni, hogy a gyerekrdl késziilt részletes, strukturalt, ugyanakkor
szoveges jellemzés ,atmehet” az iskoldba a gyerekkel egyiitt, a sziil6 tudtaval,
abbdl a célbdl, hogy tanité tdjékozédhasson, és folytathassa az elkezdett munkat.
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Ez a programcsomag ebben a fejlesztési szakaszban az eddigi gyakorlathoz képest

ezt az Gij elemet is hozzateszi a maga részérdl, amely (kissé ,savanyt”) megjegyzés
azt fejezi ki, hogy az iskolanak pedig innen kell folytatni...

A mdsodik fejlesztési szakasz az integrdcid sajdtos értelmezési kirének elméleti- és gya-
korlati kidolgozdsdrol szdl.

Az integraci6 fogalma, mint tudjuk, azt jelenti, hogy sajatos koriilményekkel
rendelkezd emberek, csoportok, sajatossagukat megdrizve, ugyanakkor egymas-
hoz alkalmazkodva, igazodva élnek egyiitt, olyan koriilményeket teremtve ma-
guk koriil, amelyben mindenki, az ,atlagos” is, és az attdl eltérd is egyarant jol tud
,lenni”, megfeleléen tud fejlédni. Ezt a koriilményt az 6vodédkban — nyilvanva-
l6an — az 6vodapedagogus teremti meg, fiiggetleniil attdl, hogy az integraciéhoz
kap e szakmai, emberi, targyi, anyagai segitséget vagy sem.

Ha igy kozelitjilk meg a kérdést, akkor jogossa valik, hogy inkabb az inkliizié
kifejezést hasznaljuk. Az inklazi6é befogadast jelent. De nem egyszerti, passziv
befogaddsrdl van sz6 a pedagdgidban, amely mindodssze annyit jelentene, hogy
ott lehet a tobbi gyerek kozott az, aki — barmilyen vonatkozésban is —, de eltér a
tobbiektdl, hanem azt jelenti, hogy mindenki ,mds” egymashoz képest.

Ez a felfogas, pontosabban e felfogas mentén létrejové életmdd az egyetlen,
amely kikiiszoboli a pozitiv diszkriminaciét. A pozitiv diszkriminacio kicsit talan
,kellemesebb”, mint a puszta diszkriminéci6, de etikailag — a legtobb esetben —
kifogasolhat6. Ha azt akarjuk, hogy egyetlen gyerek se érezze azt, hogy 6 ,mas”,
akkor azt tehetjiik, hogy mindenkit ,masnak” tekintiink. Ez nem jelenti azt, hogy
nincs k6zosség, hogy nincs ,mi tudat”, hogy nem lehetnek egydittes tevékenysé-
gek. Mindossze azt jelenti, hogy kiilonos hangstlyt kap a differencidlt bandsmadd.

A kompetencia alapii 6vodai programcsomag szellemiségében természetesen ez az
6vodai nevelés minden teriiletére érvényes, éppen ezért athatja az egész nevelés
rendszerét. Ily moédon vélik szoros Osszefiiggés a kompetencia és az inklazié
kozott. Csak akkor valhat valaki kompetenssé, ha megkapja a hozza vezet6 és
neki sziikséges életlehet6ségeket. Ez pedig differencialt nevel6munkat jelent.

A differencialést alkalmazni kivdnatos — ebben a szellemben — a gondozémun-
ka terén, a mindennapi jatékiranyitas soran (1. indirekt jatékiranyitas) és termé-
szetesen a tanuldsszervezés soran is.

Ezért a nyomon kovetéses rendszernek ebben a fejlesztési szakaszban is sajatos
értelmezést kellett adni. Igy alakult ki a tanulési tevékenység, a hozza vezetd tt
(mddszerek) idSkeret és az egyéni értékelés elveinek figyelembe vételével mind a
négy {6 teriiletre (értelmi képességek, verbalis képességek, mozgasos képességek,
szocialis képességek) vonatkoztatva a hdrom szintet: sajitos nevelési igényii gyerekek
szintje, a standardhoz kozelitd gyerekek szintje, kreativ, alkotd, tehetséges gyerekek szintje.

Ez a ,behatarolds” nem azt kivdnja sugallni, hogy a gyerekeket ebbe a hdrom
csoportba bele kell ,tuszkolni”, hanem abban prébal a tématervijavaslatok leira-
sandl segiteni, hogy milyen médon lehet egy témat minimum harom szinten
feldolgozni tgy, hogy a feladatok egyszerre, pArhuzamosan is végezhetdk legye-
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nek, vagy forgdszinpadszertien, folyamatosan, rugalmas napirendi kertek kozott.
A folyamatos nyomon kovetés és értékelés a maga er6sen differencialtsagra sar-
kall6 rendszerével jol illeszkedik ehhez a gyakorlathoz.

A harmadik fejlesztési szakasz kiemelt teriiletei: a jiték, érzelmi és erkdlcsi nevelés.

Amint azt mdr tobbszor is kifejtettitk, A kompetencia alapii évodai programcso-
mag —megolrizve az ONAP szellemiségét — komolyan veszi azt a fejlédéslélektani
tényt, hogy a 3-6-7 éves kora gyermek f6 tevékenysége a jiték. Ez nem pusztan
azt jelenti, hogy a gyerekek a napjuk jelentds részben jatszanak (bar igy lenne),
hanem azt, hogy tudjuk: a jaték fejlédésével fiigg dssze az egyéb funkciok tejlédési
,menetrendje” is.

Ez részben azt jelenti, hogy a gyermek, ha jol tud jatszani, akkor majd jol tud
tanulni is stb. (persze kicsit leegyszerfisitve), részben pedig azt is jelenti, hogy az
egyéb gyermeki tevékenységekben — igy a tanuldsban is — ,benne van” a jaték.
Olyan minden cselekvése, mintha kicsit jatszana is kozben.

A jaték érzelmeken alapul, és ha igaz, hogy minden egyéb Osszefiigg a jatékkal,
akkor az is igaz, hogy minden mast is dthat az érzelem. A gyermek érzelmei —
kezdetben — sajat magaval fiiggnek 6ssze. Ez a természetes ,egoizmus” aztan szép
lassan atalakul, és az 6nmaga érzelmei altal vezérelt érdeklédés iranyithatéva
valik, mind a tanulas sordan, mind egyéb cselekvéseiben. De az 6vodaskor végéig
az érzelmi motivacié megmarad, még akkor is, ha emellé lassan ,bekuszik”, mint
motivacio, maga a problémaszituacio is.

Az érettség, ha tetszik, feln6ttség egyik pregndns jele a normdkhoz vald igazodds,
a szabalytudat, illetve a szabalyalakitds képessége, az alkalmazkodds és kezdemé-
nyezés egyenstlya, valamint a dontés képessége. Ezt mind tanulni kell, melynek
magalapozasa az 6vodaban valosul meg.

Az egyes élethelyzetekben — barmely tevékenységrdl van sz6 — teremtédnek
meg azok a szitudcidk és relaciok, melyek sordn mindezt a gyermek a mindennap-
ok sordn szinte észrevétleniil megtanulja. A szokasrendszerhez val6 alkalmazko-
das, az egymadsra figyelés, a masok akaratanak figyelembe vétele és a tevékenysé-
gek, helyzetek kozti valasztds mind-mind az erkolcsi értékrend megalapozasanak
teriiletei.

A XXI. szazad rohand, dnérvényesitd, teljesitménycentrikus életmddja sem
miikddik mindezek nélkiil. Nem divatos kategoridk ezek, mégis azt gondoljuk,
hogy egy élhet6 vilag feltételrendszerérdl van sz6, ha ezekre hangsulyt helyez
a nevelés, ha az 6voda mint alapoz6 oktatasi intézmény nem mond le ezekrdl
sem.

A vilag ugyan valtozik, mostanaban igen-igen rohamosan. Ezaltal nyilvan az
ember is masképp szocializalédik. De szocializdlédik, aminek alapja a jaték, a
jaték kozben alakuld kapcsolatok, az érzelmek alakitdsa, a normak elsajatitasa.

Ily médon a négy {6 teriilet koziil ebben a szakaszban kiemelt helyet kap a szo-
cidlis képességek fejlesztése, melyben a jatéknak, benne az érzelmeknek, altaluk
az erkolcs alakulasanak {6 szerepe van.
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A nyomon kovetéses rendszerben ezért ilyen aprélékos, sokréttien, tobb irdny-
bélis megkozelitett a szocializacié. Az méar szinte magyarazatra sem szorul, hogy
ennek ,mérése” végképp nem lehet masképp valosdgos, csak ha természetes hely-
zetekben figyeljiik meg a gyermekeket. Az is nyilvanval6, hogy az elért ered-
ményekhez vezet t, id6 kiillondsen egyéni, mely szorosan Osszefiigg a csaladi
hattérrel.

A nyomon kovetés mint pedagégiai tevékenység indokoltsdga, A kompetencia
alapu 6vodai programcsomagban — reményeink szerint — ezen okfejtések segitsé-
gével egyértelmtiek, mint ahogy az is, hogy hogyan sziikséges megvaldsitani,
valamint az, hogy milyen médon illeszthet6k az egyes, egyéb mérési eljarasok
rendszerébe.
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V. A GYERMEKEK MEGFIGYELESET SEGITO
SZEMPONTRENDSZER ES KERDESSOR

I. SZOCIALIS KEPESSEGEK
1. Tarsas kapcsolatok, jaték, viselkedés, neveltségi szint, szokdsismeret
a) Tdrsas magatartds, kdz0sségi szokdsok, egyiittmiikidési képességek

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Milyen jatékfajtakat jatszik a gyerek, azok megfelelnek-e az életkoranak?

- Kivel, kikkel jatszik legszivesebben?

— Minden jatékfajtaban ugyanazzal a gyerekkel, gyerekekkel jatszik-e?

— Jatékon kiviili helyzetekben ugyanazzal, ugyanazokkal van-e szivesen egyiitt
(pl. séta, kozos reggelizés stb.)?

— Hogyan szimbolizal a jatékban?

— Vezet6 tipus-e a jatékban, iranyit-e?

— Vezetett-e a jatékban, alkalmazkodik-e?

— Bevonhatd-e masok jatékaba?

— Vannak-e 6nall6 otletei a jatékban?

— Konnyedén atveszi-e, tovdbblenditi-e méasok otleteit?

— Mennyire elmélyiilt a jatéka (pl. kitarto, kiegyenstlyozott, kapkodd, agressziv
stb.)?

— Milyen szerepeket vallal szivesen, milyeneket biztosan nem?

— Milyen a verbalis és a metakommunikacios készsége?

— Mennyire nyilik meg a tdrsas kommunikaci6 sordn (pl. viddm, ders, félénk,
gatlasos stb.)?

— Mennyire kezdeményez§ a felnéttekkel valé kommunikaciéban?

— Mennyire épiiltek be az 6vodai szokéasok a viselkedésébe, kell-e emlékeztetni
ezekre?

— Milyen a targyakhoz val6 viszonya? Hogyan haszndlja a jatékeszkozoket, a
tanuldsnal és a munkajellegti tevékenységnél hasznalt targyakat?

— Hogyan oldja meg a konfliktushelyzeteket (az 6voné segitségével, tarsakkal
egyttt, 6nalléan)?

— Mivel, hogyan nyugtathaté meg konfliktushelyzetekben (pl. simogatas, ma-
gyardzat stb.)?
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KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

Bébozzunk a gyerekeknek! Pl. két kisgyerek dsszevész egy szelet csokoladétor-
tan, baban, kisauton stb. Kérdezztink ra! Mi a megoldas? Hogyan lehet elosztani
a tortat, hogyan lehet megosztozni a baban, kisautén stb.?

Kérdezziik meg a gyerekeket, hogy ki segitene szivesen a festékek, ceruzak
stb. kiosztdsaban!

Kérdezziik meg a gyerekeket! Ki az, aki szivesen marad bent a csoportban,
amig a tobbiek az udvaron jatszanak, hogy lemossuk a piszkos jatékokat, bu-
torokat?

Készitstink képeskonyvet! Tegyiik az eszkozoket a gyerekek elé, valasszanak
tarsakat, akikkel egyfitt akarnak ,dolgozni”!

Tegyiink fel a segitségadasra vonatkoz6 kérdéseket! (Pl. ki szeretne rajzolni
beteg baratjanak? Ki szeretne segiteni a kiscsoportosoknak agyazni? Ki vi-
gasztalja meg sird csoporttarsat? Ki mutatja meg az Gj gyereknek a jatékok
helyét? Jatékkészitéskor ki ajanlja fel, hogy az elkészitett jatékat bent hagyja
az 6vodaban?)

Rajzolas, festés, mintazas sordn ki képes 6nmaga munkdjat a tobbiekéhez vi-
szonyitva értékelni?

b) Erkolcsi megitéloképesség, udvariassdg, érintkezési szokdsok, alkalmazkodis

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

Mennyire képes az dnkiszolgaldsra, ismeri-e a szabalyokat, betartja-e a szoka-
sokat?

Hogyan figyelmezteti ezekre tarsait? (pl. segit, rdjuk sz6l stb.)

Mennyire képes alkalmazkodni a tobbi gyerekhez, az 6vénd elvarasaihoz, ké-
réseihez?

Hogyan itéli meg a tobbiek alkalmazkodoképességét?

Milyen mértékben ismeri az egyiittélés elemi szabdlyait? (pl. kdszon, folveszi
a szemetet, hellyel kindlja a felnéttet, segit a kisebbnek stb.)

Képes-e oriilni masok sikerének?

Elviseli-e, és hogyan a viselkedésével, tevékenységével kapcsolatos észrevéte-
leket, kritikakat a gyerekektdl és a felnSttekts1?

A csoportba 1ép6 ,idegennel” kapcsolatba 1ép-e, ad-e felvildgositast a csoport
szokéasairdl?

Milyen mértékben alakult ki a ,mi” tudata?

Hogyan itéli meg més gyerek ,csinytevéseit”?

Milyen a szervezSképessége? (pl. teremrendezés, eszkdzok kiosztasa stb.)
Mas gyerek hibainak, tévedéseinek észrevételekor szél-e a feln6ttnek, kéri-e
a segitségét?

Tanulasi tevékenység kozben meghallgatja-e a tobbieket, figyelembe veszi-e
masok véleményét, akaratét, vagyait?
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Kérdések, beszélgetés, feladatok, cselekedtetés

— Babozaskor jelenitsiink meg szituaciokat! (P1. a szereplSk elcsennek valakit6l jateé-
kot, édességet stb.) Kérdezziink ra! Kinek mi a véleménye errél a helyzetrdl?

— Meséléskor a mesében agresszivan viselkedd szereplérdl kérdezzitk meg: vajon
miért viselkedik igy, hogyan lehetne mésképpen viselkednie?

— Babozaskor vagy meséléskor kérdezziink rd az abban 1évé konfliktushelyze-
tekre, miel6tt a megolddsra ratérnénk! Mi a j6 megoldas?

— Mutassunk képeket, amelyek helytelen viselkedést abrazolnak! (Pl. gyerekek
betérnek egy ablakot, szemetelnek az utcan, nem adjék 4t a helyet a villamoson
stb.) Kérdezziik meg, mi a véleményiik ezekrdl a helyzetekr6l?

— Kérdezziik meg, hogy ha 4j gyerek jonne az 6vodaba, mit mondanank neki,
mit szoktunk csinalni egész nap?

— Teremtsiink feladathelyzeteket! (pl. a terem atrendezése, takaritds, stb.) Kér-
dezziink rd! Ki segit, ki kivel dolgozzon egytitt?

2. Erzelmek, motiviciok, bedllitédds, akarati megnyilvanuldsok
a) Erzelmek, motivdcidk, bedllitédds

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Mely tevékenységekkel kapcsolatban nyilvdnulnak meg leginkdbb az érzelmei?
(pl. jaték, tanulés, étkezés stb.)

— Mely cselekvések, helyzetek valtanak ki bel6le szélséséges érzelmeket?

— Mely jellemz6k érvényesek leginkabb altaldnos érzelmi allapotara? (pl. nyu-
godt, kiegyensulyozott, viddm, kapkodo, tétova, szeszélyes, kusza, gorcsos
stb.)

— Mennyire képes érzelmeit differencialtan kimutatni az altala végzett tevékeny-
ség sordn és interakcidban? (pl. 6rom, banat, diih, elutasitds stb.)

— Mik a szeretet, az 6rom stb. jelei? (pl. puszi, dlelés stb.) Verbalizalja-e ezeket?

— Mika harag, a szorongds stb. jelei? (pl. agresszi6, visszahtizodas stb.) Verbalizéja-e
ezeket?

— Atvesz-e a jaték soran mas gyerektél érzelmi allapotokat?

— Az altala megélt pozitiv és negativ érzelmeket eljatssza-e, lerajzolja-e, elmondja
vagy elfojtja?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Kezdjiink el mesélni, a végkifejlet el6tt hagyjuk abba! Folytassdk 6k a mesét,
hogy kideriiljon, milyen médon képzelik el a problémaszituacié megoldasat!

— Meséljiink izgalmas, az érzelmekre haté meséket! Ki hogyan reagal, ki hogyan
fejezi ki érzelmeit?

— Hozzunk létre szitudcios jatékokat! (Pl. reggel egy gyerek siirgeti a sziileit,
hogy siessenek mér az 6vodaba.) Kérdezziink ra! Vajon mért akar minél el6bb
beérni?
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— Egy masik szitudcios jatékban vazoljuk fel ennek az ellenkezgjét is! (P1. reggel
egy gyerek nem akar 6voddba menni.) Kérdezziink ra! Vajon mi ennek az
oka?

— Mutassunk képeket, amelyen kiilonb6zé érzelmeket kifejez6 arcok vannak!
Kérdezziink rd! Ez az ember mit csindl, mi lehet az oka a viselkedésének?

— Mutassunk képet, amely sir6 gyereket dbrazol 6vodai kornyezetben! Kérdez-
ziink ra! Miért sirhat ez a gyerek, hogyan és mivel lehetne megvigasztalni, mit
mondjunk neki, miért j6 az 6vodaban lenni?

— Mutassunk képeket, amelyek konfliktusokat, problémékat abrazolnak! A gye-
rekek itéljék meg ezeket a helyzeteket! (Pl. két gyerek ugyanazzal a jatékkal
akar jatszani, az erGsebb elveszi a gyengébbtdl a jatékot. Helyesen cselekedett-e
ez a gyerek vagy nem? — Beszélgetés kozben egy gyerek mindig kozbekiabal.
Mit kell tenniink, hogy ezt ne tegye? — Egy gyerek a sarokba visszahtizédva
nem jatszik senkivel. Vajon miért? Hogyan vonhatnank be a jatékba? — Két
gyerek ceruzat hegyez. Az egyik azt mondja, hogy azért hegyezem ki, hogy
az 6vo néni megdicsérjen, a masik azt kozli, azért hegyez, hogy a gyerekek
tudjanak rajzolni. Te melyik kijelentést tartod helyesnek? — Egy gyerek vélet-
lentil 6sszetor egy poharat. Osszesopri az iivegcserepeket, de nem sz6l az 6v6
néninek. Te is igy tennél? — Egy gyerek elveszti az 0sszegyfijtott ,kincseit”.
Hogyan lehetne megvigasztalni?)

b) Akarati tényezdk

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Problémaszitudciéban hogyan viselkedik? (pl. feltaldlja magat, segitséget kér,
panikszertien reagal stb.)

- Hogyan kiizd meg a konfliktushelyzetekkel? (pl. segitséget kér, ha igen, akkor
kitél, nem kér stb.)

— A konfliktushelyzeteket hogyan viseli, tfiri el, ha 6 a vesztes fél1? (pl. visszaht-
z6dik, agressziv lesz stb.)

— Akonfliktushelyzeteket hogyan viseli, t{iri el, ha azokbdl 6 keriil ki gy6ztesen?
(pl. megvigasztalja a masikat, folényesen viselkedik stb.)

— Feladathelyzetben mennyire kitart6, képes-e végigvinni elképzeléseit, hagyja-e
befolydsolni magat a felnbttek és a gyerekek altal? (pl. vallalkozo, elfogadd,
elutasit6, problémakeriild stb.)

— Milyen helyzetben milyen mértékben képes donteni? Helyzetek, tevékenysé-
gek kozott tud-e valasztani?

— Valtozo6 érzelmi allapotait mennyire képes vallalni?
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— A tarsakkal val6 egyiittmiikdodés soran mennyire képes sajat akaratat érvé-
nyesiteni?

— Mennyire képes sajat akaratat alarendelni masokénak (feln6ttekének, gyere-
kekének)?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Babozzunk! Egy izgalmas jelenet sordn az egyik szerepl6 — miel6tt elbtijik — arra
kéri a gyerekeket, ne aruljak el, hogy 6 ott van. Ki birja ezt ki?

— Jatsszunk szabdlyjatékokat! BArmilyen szabélyjaték esetén mennyire képesek a
szabélyok betartdsara, hogyan viselik el, ha valaki ,csal”? - Mennyire képesek
a szabdlyok elmagyarazasara és azok betartatasara? — Tarsasjatékozas kozben
hogyan reagédlnak a gyerekek sajat helyzetiikre és a tobbiekére, ha nyerésre
vagy vesztésre allnak?

— Mutassunk képeket, amelyek konfliktushelyzeteket, illetve azok megoldasat
is abrazoljak!
Kérdezziink ra! Vajon mi torténhetett, hogyan lehetne mésképp megoldani a
helyzetet?

Il. ERTELMI KEPESSEGEK
1. Kognitiv szféra

a) Gondolkoddsi mitveletek
Fogalomismeret, tdjékozottsig

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Milyenek a gyerek ismeretei a kdzvetlen kornyezetérsl? Ismeri-e azokat a tar-
gyakat, amelyeket kozvetleniil haszndl, amelyek kozvetleniil koriilveszik? (pl.
bttorok, ev6eszkozok, jatékok, ruhadarabok stb.)

— Milyenek az ismeretei a természeti kornyezetrdl? Ismeri-e a novényeket, 4l-
latokat? (pl. fak, virdgok, zoldségek, gyiimolcsok, allatok az utcan, kertben,
allatkertben, televiziéban és a képeskonyvekben stb.)

— Ismeri-e a napszakokat?

— Ismeri-e az évszakokat?

— Mennyire képes megkiilonboztetni az é16t és az élettelent?

— Milyenek az ismeretei a tarsadalmi kornyezetrdl?

— Tisztaban van-e a csalddi relaciokkal? (pl. testvér, sziil6, nagysziil6 altaldban
és konkrét csalddra vonatkoztatva)

— Ismer-e foglalkozasokat? (pl. 6vond, tandr, eladd, orvos, szinész, postés stb.)

— Milyen tevékenységi formakat ismer a haz koriil, tapasztalati szinten, kdzvetlen
kornyezetében? (pl. takaritas, {6zés stb.)
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— Milyen szinten ismeri a kozlekedési szabalyokat altaldban és sajat kornyeze-
tében?

— Ismereteit képes-e rendszerezni a felnétt 4ltal megadott szempontok szerint?
(pl. haziallat-vadallat, fogyaszthaté novények—disznévények stb.)

— Ismeri-e a dolgok eredetét? (pl. sziiletés, eldallitas, novénytermesztés, allatte-
nyésztés stb.) Tud-e ezekre példdkat? (pl. a kenyeret siitik, a csirke a tojasbol
kel ki, a szék gyarban késziil stb.)

— Ismeri-e testrészeit?

— Ismeri-e a nemek kozti kiilonbségeket?

— Milyen a valésagtudata? Van-e kett6s tudata a mesében, a jatékban, felismeri-e
a csodas elemeket, elkiiloniti-e 6ket a val6sagtol?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Mutassunk képeket, amelyeken az egyes évszakokra jellemz6 dbrak lathatoak!
Kérdés: milyen évszakrol szol a mese, a kép? (Pl. a mesében korcsolydznak a
gyerekek stb.)

— Jatsszuk ugyanezt mas rendezdelv szerint, egyéb, a tdrsadalom és a természet
jelenségeinek felhasznalasaval!

— A gyerekek képek koziil valasszak ki azokat a dolgokat, amelyeket emberek
készitenek!

— Szinezzenek be — adott szempontok szerint — allatokat egy rajzon! (pl. amelyek
az erd6ben élnek, amelyek a haz koriil stb.)

— Feladatlapon karikdzzdk be a novényeket adott szempont szerint! (pl. amelye-
ket megesziink, amelyekkel kornyezetiinket diszitjiik stb.)

— Valasszanak ki kozlekedési eszkozoket dbrazold képek koziil kozos tulaj-
donsagokkal rendelkezdket! (pl. melyik kozlekedik sinen, melyiknek van
aramszeddje, melyik megy csak varosban stb.)

— Pérositsanak képeket! Melyik allatnak melyik lehet a kicsinye?

— Mutassunk képeket, amelyeket sorrendbe kell rakniuk a gyerekeknek napszak-
ok szerinti torténés alapjan!

— Mondjunk mesét, utdna a gyerekek rajzoljak le azokat a szerepl6ket, torténé-
seket, amelyek csak a mesékben fordulhatnak el6!

- Képek koziil valasszak ki azokat, amelyek meseelemeket dbrazolnak! (pl.
hétfejii sarkany, vasorra baba stb.)

Osszehasonlitds, megkiilonboztetés

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Felismer-e fogalompérokat?

— Felismer-e hasonlésagokat targyak, jelenségek kozott?
— Felismer-e kiilonbségeket targyak, jelenségek kozott?
— Felismer-e ellentétparokat?
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KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Kossék ssze a képen az egyforma alakd, méretti, szint targyakat!

— Keressék meg a képen taldlhat6 targyak arnyékét!

— Mondjak el, mi a hasonldsag egyes targyak kozott szobeli kozlés és képek alap-
jan! (pl. szekér—auto, repiilégép-madar, tévé—radio stb.)

— Dontsék el, melyik a gyorsabb! (pl. ember—auto, 16—villamos stb.)

— Dontsék el, melyik a hangosabb! (pl. csirke—oroszlan stb.)

— Dontsék el, melyiknek van magasabb hangja! (pl. harang-cseng? stb.)

Kovetkeztetés, itéletalkotds, analizis, szintézis

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Képes-e a gyerek elemi szabalyalkotasra?

— Eszrevesz-e logikai dsszefiiggéseket?

— Képes-e sajat logikdjat kovetve végigvinni egy beszélgetést?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Folytassak a szavakat a megkezdett logika szerint! (pl. f, fa, bokor...; autd,
motor, metro... stb.)

— Harom, azonos témaja (pl. novényeket, kozlekedési eszkozoket stb. abrazolo)
kép mellé egy vegyes témaja képsorozatbdl valasszék ki az odaill6ket!

— Jatsszanak szébeli logikai jatékokat! (Pl. minden 16 szereti a szénét. Csillag egy
16. Tehat...)

— Jatsszanak logikai jatékokat mesébe agyazva! (Pl. anyu siitni akar. Kell
a siitéshez liszt, tojas, tej, cukor. El6készitett majdnem mindent, benézett
a htitészekrénybe, ezutan lekiildte Jutkat a kozértbe. Vajon miért volt erre
sziikség?)

Konkretizdlds, dltaldnositds, csoportositds, osztilyozds

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Képes-e a gyerek az egyesrdl az altalanosra vonatkoztatni?
— Képes-e az altalanosbol egyedi, konkrét megallapitdsokra?
— Képes-e azonos kategoriakba tartozo elemek felismerésére?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Mutassunk képeket! Szinezzék be a gyerekek azokat, amelyek él6lényeket ab-
razolnak!

— Mutassunk képet, amely a négy évszakot dbrazolja! Kérdezziink ra! Vajon miért
éppen négy kép van ezen a lapon?

— Mutassunk képet, amelyen emberek dolgoznak! (Mindegyik mast csindl, a
gyerekek altal ismert cselekvéseket végez.) Kérdezziink ra! Mit csindlnak az
emberek?
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Soroljunk fel testrészeket: kar, 1ab, fej, ujj stb. Aztan részletezzék, mi hol talal-
hato! (pl. mi minden van a fejen stb.)

Jatsszunk kakukktojas jatékot (képrol és szoban)! Mi nem illik oda? Meg tud-
jék-e magyardzni, hogy miért?

Talaljanak ki a gyerekek maguk kakukktojast (képeken és széban)!

Szdmfogalom, téri, id6beli viszonyok, szimmetria, szerialitds

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

Képes-e halmazokat képezni adott szempontok szerint?

Képes-e mértéket, mennyiségeket megbecsiilni, mérni, azokat 6sszevetni?
Képes-e halmazok szdmossagat megéllapitani?

Képes-e szamlalni (meddig)?

Felismeri-e a mennyiségek kozotti relaciokat?

Felismeri-e a téri, idébeli relaciokat sajat kornyezetében, a mindennapi életben?
Ismeri-e a par fogalmat, és tudja-e alkalmazni a mindennapokban?
Felismeri-e a tdrgyak egymasutdnisagdnak rendszerét, ritmusat?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

Allitsak a gyerekek egymast nagysag (magassag) szerinti sorba!

Allitsanak targyakat sorba!

Sajat magukat allitsdk parba, adott szempontok szerint!

Targyakat allitsanak pérba, adott szempont szerinti parositassal!

Targyakat csoportositsanak, képezzenek halmazokat a csoport jatékait felhasz-
nalva egy-két szempont szerint! (pl. kockdkat anyaguk és sziniik szerint stb.)
Feladatlapon targyakat karikazzanak be (szinezzenek be) halmazok szerint!
(pl. kétlabu és négylabu allatok stb.)

Egészitsenek ki mennyiségeket (papiron és a valdésdgban targyak kozott) meg-
adott mennyiségig!

Szamlédljanak meg targyakat, dllatokat, képeket, embereket...!

Tobb, kevesebb, ugyanannyi, paros, paratlan témakorokben végezzenek felada-
tokat feladatlapon és a valdsagos helyzetben cselekvéssel! (Pl. ugyanannyi kést
tegyél az asztalra, mint ahdny villa van! — Tébb legyen a rajzon a gyiimolcs,
mint a gyerek, hogy minden gyerek béven jollakhasson! — Karikazd be a ké-
pen azt, ami paratlan és ami paros...! — Kosd 6ssze a képen az azonos alakt
targyakat, és a kisebbet szinezd ki...!)

Kérdezziink ré a relaciékra a valésagos életbdl! (P1. melyik a hosszabb: a karod
vagy a labad? — stb.)

Jatsszunk parvezetd jatékot, melyben kérdezziink ré a térbeli, id6beli relaciok-
ra! Egyik gyerek ,utasit” egy madsikat, aki e szerint vezet egy harmadikat. (Pl
vezesd a falhoz, az ujjaval érintse azt meg, utdna 1épjen ra a székre! — stb.)
Tiikrozéssel jatsszanak szimmetriajatékot!

Utanozzak szimmetrikusan egymas mozdulatait!
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— Fazzenek gyongysort azonos ritmus (szekvencia) szerint!
— Félbehagyott rajzot szimmetrikusan fejezzenek be!
— Magneses jatékkal rakjanak ki szimmetrikus mintédkat, forméakat!

b) Pszichikus funkcick miikodése
Koncentrdcid, feladattartds, figyelem

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Mennyi ideig tud Osszpontositani a sajat maga altal vélasztott tevékenység
esetén?

— Mennyi ideig tud 6sszpontositani egy, a felnétt altal kért tevékenység soran?

— Milyen tipust tevékenységnél dsszpontosit jobban, minél kevésbé? (pl. prob-
lémamegoldo feladathelyzetben, abrazolas kozben, valamilyen munkajellegti
tevékenység kozben stb.)

— Mely tevékenységfajtdkra jellemzd jobban a kitartasa, melyre kevésbé?

KERDESEK, BESZELGETES FELADATOK, CSELEKEDTETES

— A képen lathat6 rajzok koziil az azonos format, témat stb. abrazoldkat jeloljék
meg!

— Sormintét kovetve minden masodikat, majd minden harmadikat stb. jeloljék meg!

— Jatsszanak memorijatékot (akér sajat maguk &ltal készitett képekkel)!

— Jatsszanak képes dominéval!

— Valogassdk ki a felhalmozott targyak koziil az azonos szintieket!

— Valasszak ki a felhalmozott targyak koziil a legvildgosabbat és a legsoté-
tebbet!

— Apr6 elemekbdl (pl. magneses formacskakbol) rakjanak ki ritmusmotivu-
mokat!

Erdeklédés

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Milyen targyak, milyen jatékeszkozok utdan nyul szivesen?

— Milyen cselekvés, tevékenységfajta tartja hosszabban és sokoldalabban ébren
az érdekl6dését?

— Milyen jelenségekkel kapcsolatban kérdez tobbet és élénkebben?

— Milyen eszkozokkel és milyen cselekvésmddokkal motivalhat6?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Kilonboz6 témaja képek koziil valasszak ki azokat, amelyek a legjobban tet-
szenek! (pl. a mindennapi élettel kapcsolatos, a tdgabb kornyezettel, llatokkal,
novényekkel, emberekkel, a technika elemeivel kapcsolatos képek stb.)
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— Atélt események koziil (pl. kirandulds, otthoni torténés, piac stb.) rajzoljdk le
azt, amire a legszivesebben emlékeznek vissza!

— Készitsenek babot a kedvenc meseszerepldjiikrdl tetszés szerinti eszk6zok fel-
hasznélasaval!

Emlékezet

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Egy megtortént esemény, mese stb. esetén kb. hany elemre emlékszik vissza a
gyerek? Ezek a cselekmény szempontjabdl lényeges elemek-e?

Mennyire pontos sorrendiséggel adja vissza az eseményeket?

Mely (és hany) eseményrészletet emel ki, ,szinez” ki, mond el masképp, mint
ahogyan megtortént?

Milyen ,pontossaggal” tud rovid cselekvéssort utanozni?

Kb. hany sz6t tud utdnunk ismételni?

Hogyan tud kommunikdcios relacidkat atvenni, utdnozni jatékdban?

— Ismert, kozeli helyre (pl. jatszétérre, kozeli piacra stb.) eltaldl-e?

— Mennyire automatizal6dtak a mindennapi tevékenységek a maguk egymads-
utanisdgaban, ,érzi-e” a napirendet?

Tudja-e, hogy kinek és minek hol van a helye a csoportszobaban?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Jatsszanak a gyerekek tiz—viz jatékot!

— Egyéni megbizatdsként kisebb feladatokat adjunk a gyerekeknek, melyek vég-
rehajtési szintere a csoportszoban kiviil esik! (Pl. vigye le a hidnyzasi napl6t
az irodaba stb.)

— Kérdezziink ra az egyes napirendi eseményekre az el6z6ek befejezése utan!
Most vajon ezutdn mit fogunk csindlni?

— Kérdezziink ra a gyerekekkel megtortént eseményekre! (Pl. mit csindltal tegnap
délutan otthon? Mit csinaltunk ma délel6tt? — stb.)

— Kérdezziink ra jol ismert targyak helyére, mely kérdésekre csukott szemmel
vélaszoljanak! (Pl. milyen jatékok talalhatéak a polcon? Mi minden van a ba-
baszobdban? - stb.)

— Szoborjatékkal utdnozzunk karaktereket, lelkidllapotokat! (pl. dithoset, szo-
mort, jokedvfit stb.)

— Tegytink az asztalra néhany targyat, majd par masodperc utan takarjuk le.
Soroljak fel, hogy miket lattak!

— Jatsszuk ugyanezt a jatékot szavakkal!

— Jatsszuk ugyanezt a jatékot targyakat abrazol6 képekkel!
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Képzelet

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Milyen a gyerek reproduktiv képzelete verbalisan, manuélisan, cselekvéses
formaban és kommunikécids viszonylatban?

— Milyen a gyerek produktiv képzelete a fent emlitett formak mindegyikében?

— Az egyes alkotasaiban milyen ardnyban keverednek a val6sagos elemek a kép-
zeletbeli elemekkel?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Meséljenek torténeteket, meséket képek alapjan a gyerekek!
Elkezdett, majd félbehagyott mesét, torténetet fejezzenek be!
Néhany sz6 (3-5) alapjan mondjanak mesét, torténetet!
Egészitsék ki egy torténet elejét és végét agy, hogy a kozepét egy képen lathato
esemény tartalmazza!

Készitsenek diszleteket, jelmezeket egy el6adashoz!

— Készitsenek babokat egy el6adéshoz!

— Talaljanak ki zenés és mozgdsos elemeket egy el6adashoz!
Adott sikidomokbdl készitsenek konkrét format, tetszés szerint!
Elkezdett format abrazolo rajzot fejezzenek be tetszés szerint!

Problémamegoldd képesség

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Mennyire képes a gyerek cselekvés ttjan problémahelyzetet megoldani a min-
dennapi élet soran?

— Mennyire képes a cselekvéses problémamegoldasra gondolkodési mtiveleteket
igénybe vev{ feladathelyzetben?

— Milyen szint(i az érzelmi szinkretizmusa?

— Milyen szint{i az értelmi szinkretizmusa?

Mennyire fiiggnek 6ssze gondolkodédsaval az atélt tapasztalatokhoz fiz6d6

érzelmei és az esemény id6beli tdvolsaga?

Analdg helyzetekben képes-e a megoldas transzferalasara?

Kérdéseinkre mennyire valaszol pontosan, adekvatan?

— Képes-e segitséggel javitani megolddsain?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Valaszoljanak a gyerekek konkrét kérdésekre! (P1. mi késziil a tejb61? Mi késziil
a lisztb&1? Mi boritja a tyuk testét? — stb.)

— Oldjanak meg feladatokat mennyiségek kozott relaciok felhasznalasaval!

— Kipontozott formdkat rajzoljanak at, nevezzék meg, hogy mit dbrazol a kép!

— Végezzenek kisérleteket! (P1. melyik meriil le vizben, a fakocka vagy a papir-
hajo? - stb.)
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— Szinezzék ki a lap aljan taldlhato kis abrak koziil azokat, amelyek a lapon nagy
méretben is megtalalhatéak!

— 8-10 felé vagott képet rakjanak dssze!

— Rakjanak 0ssze osszekevert képeket megfelel6 sorrendbe!

— Jatsszunk puzzle jatékot!

— Elkezdett dbrét (pl. fej, amelyrdl hidnyzik az egyik szem, a szdj stb.) fejezze-
nek be!

2. Erzékszervi szféra, percepcio
Testsémaismeret

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Felismeri-e titkorben 6nmagat?

— Felismei-e képen 6nmagét?

— Megnevezi-e testrészeit, milyen részletezettséggel képes erre?

— Felismer-e testrészeket képekrol és més gyerekekrol?

— Ismeri-e az egyes testrészek funkci6it?

Tudja-e, hogy az éltala gyakran ismételt tevékenységeket mely testrészekkel
végezzik?

Ismeri-e az egyes testrészek tisztan tartdsdnak modjat?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Tobb kép koziil valasszék ki a gyerekek ismerdseiket!

— Tobb kép koziil valasszak ki a felnétt altal megnevezett személyt, koztitk 6n-
magukat!

— Nevezzék meg testrészeiket és mas gyerek testrészeit!

— Erintsiik meg a gyerekek egyes testrészeit tigy, hogy a szemiik csukva van!
Raismernek-e, mely testrésziiket érintettitk meg?

— Babafiirdetés kozben mondjék el, hogy a baba mely testrészét fiirdetik!

— Mondjunk talalés kérdést a testiinkkel kapcsolatban! (A kitaldland6 testrész
jellemzéit, funkcidit mondjuk el, de ne nevezziik meg a testrészt!)

— Valogassunk szét ruhadarabokat aszerint, hogy mely testrésziinkon viseljiik!

— Beszéljenek képekrol! Ki mely testrészével mit csindl? (Pl. a bacsi a labaval
focilabdét rag.)

— Rakjanak 6ssze embert dbrazol6 szétvagott képet!

Halldsérzékelés

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Felismeri-e sajat hangjat a gyerek?

— Felismeri-e a tobbi gyerek hangjat (beszéd- és énekhangjat)?

— Felismeri-e a zoérejhangokat? (pl. auté hangja az ablakon kiviil stb.)
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7 7z

— Felismeri-e az 6vond altal hasznalt hangszerek hangjat?

— Felismeri-e az allatok hangjat?

— Felismeri-e a csoportban 1év6 targyak hangjat? (pl. tivegpohar koccanésa,
stb.)

— Ritmusmotivumokat vissza tud-e tapsolni?

— Dallammotivumokat vissza tud-e énekelni?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Jatsszunk ,Hol sz6lsz, kispajtds?”-t és ,Koszora, koszort” cimi énekes ja-
tékot!

— Jatsszunk specidlis zsdkbamacska jatékot! A gyerek 4ltal — a zsdkban vagy ko-
sarban — megérintett targyat az 6voné megszolaltatja, és a gyerek igy ismeri
fel. (pl. papirzorgetés, kulcscsorgetés stb.)

— Jatsszuk ugyanezt hangszerekkel!

— Ejtstink le targyakat! Ismerjék fel azokat hangjuk alapjan!

— Szodlaltassunk meg dllatokat magnordl, ismerjék fel az allatok hangjat!

— Utdnozzunk allatokat, hangszereket hanggal!

— Jatsszunk ritmus-visszatapsoldst és dallam-visszaéneklést (visszhangjatékot)!

Latdsérzékelés

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

Menyire képes latds alapjan a gondolkodasi folyamatok mtikodtetésére?

Felismeri-e, hogy bizonyos targyak elhelyezése kozott ritmikus 6sszefiiggés

van? (pl. asztalon: villa, tdnyér, kés, kanal, és ugyanezek még tobbszor stb.)

Ismeri-e a targyak forméjaval kapcsolatos fogalmakat? (pl. kerek, gombolyf,

szogletes stb.)

Eszreveszi-e, ha valami hianyzik a megszokott helyérl?

— Eszrevesz-e targyak kozti azonossagot vagy kisebb eltéréseket? (Pl. mindkét
teritS fehér, csak az egyik virdgmintdja kék, a mésiké sarga stb.)

— Képes-e egy targyra Osszpontositani, az adott targy tulajdonsdgairél be-
sz€lni?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Jatsszunk ,Mi véltozott meg?” jatékot! (Asztalra helyezett targyakat figyeljenek
meg! Csukjék be a szemiiket! Mi véltozott meg?)

— Kb. 10 méasodpercig nézzenek képeket, majd emlékezet utdn mondjak meg, mi
mindent lattak!

- Rajzoljanak, fessenek, mintdzzanak emlékezet utan!

— Egészitsenek ki hidnyos dbrakat!

— Folytassanak megkezdett sormintat! (rajzolassal, mintak, termények kiraka-
saval stb.)

— Abrazoljanak emlékezet utan!
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— Mutassunk hidnyos képeket! Kérdezziink ra! Mi hidnyzik a képrol?

— Egy altalunk lassan mozgatott targyat kovessenek a szemiikkel kb. 10 masod-
percig!

— Csoportositsanak targyakat megadott szempontok szerint! (Pl. vedd ki a kosar-
bél azokat, amelyek gombolytiek, pirosak, puhdk...!) A szin, forma, nagysag,
anyag szempontjait vegyiik figyelembe!

— Hasonlitsédk 0ssze a csoportban taldlhat6 targyak szinét, a természetben talal-
hato jelenségek szineivel! Mondjanak ezzel kapcsolatban hasonlatokat! (PL. a
babaruha piros, mint az eper — stb.)

Tapintdsérzékelés

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Felismei-e a targyakat tapintas atjan, meg tudja-e indokolni, hogy mely tulaj-
donsagai alapjan ismerte fel azokat?

— Apr6, finom” kiilonbségeket észrevesz-e, megfogalmaz-e? (pl. sima, érdes,
darabos stb.)

— Tapintés Gtjan azonos alakt targyak azonossagat felismeri-e?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

Jatsszunk zsdkbamacska jatékot! Tapintas ttjan ismerjenek fel targyakat!
Fogalmazzak meg, hogy mely tulajdonsédgai alapjan ismerték fel azokat!
Készitstink dorzspapirbél sikidomokat, ismerjék fel csukott szemmel tapintas-
sal az egyébként mar jol ismert formakat!

Zsakbol tapintas alapjan véalasszanak targyakat, azokat, amelyekre jellegzetes
tulajdonséagaik alapjan instrudljuk Sket!

Ismerjék fel testrészeiket és a tobbi gyerekéit tapintassal, csukott szemmel!

Koordindcios észlelés (test, kéz, szem, 1ab), kinesztetikus érzékelés, keresztcsatorndk miiko-
dése

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Képes-e csukott szemmel elemi mozgasokat végezni? (pl. guggolas, karkorzés
stb.)

— Képes-e célba dobni?

— Képes-e kuglifigurdkat eltalalni?

Képes-e labdagyakorlatokra? (pl. dobas, kapas, labdavezetés stb.)

Képes-e ugrokotelezni?

Képes-e 1abbal homokba rajzolni, 1dbbal kavicsot felvenni?

Ismeri-e testének oldalisagat?

Ismeri-e testének hossziranyat?
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KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Jatsszunk szoborjatékot! Egyik gyerek beéllitja a masikat, mintha szobor len-
ne.

— Dobjanak célba babzsakkal, labdaval!

- Rajzoljanak és ,cipeljenek” labbal!

— Jatsszunk érint6fogot (az oldal és a hosszirany érintésével)!

- Kuglizzunk, ugrokotelezziink!

— Utanozzunk hanggal dllatokat, a hang alapjan valasszak ki azt a képet, amelyre
a hang vonatkozik.

— Ismerjenek fel egyszert sikidomokat tigy, hogy a hatukra rajzolunk!

Téri irdnyok, reldcick érzékelése, iddérzékelés

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

Ismeri-e fogalmi szinten a névutodkat és a téri irdnyokkal kapcsolatos szavakat?
Képes-e feladatok végrehajtasara szobeli kérés alapjan? (pl. hozd ide az asztal
aldl a kockat! Tedd az ablak elé a mackot! — stb.)

— Ilyen fogalmak: alatt, felett, beliil, kiviil, el6re, hatra, kozott, végén, elbtte, uta-
na, iires, tele, kint, bent, akkora, tobb, kevesebb, ugyanannyi, melléle stb.
Képes-e a névutok, iranyok fogalmanak alkalmazaséara képrol torténd felisme-
rés formdjaban? (Pl. hol van a képen a konyv? Az 4gy tetején.)

Van-e fogalma az id6 mulasardl, az id6terminusok periodizaciéjarol?

Ki tudja-e fejezni az id6 muldséval kapcsolatos ismereteit?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Jatsszunk tliz—viz jatékot!

— Iranyitsuk a gyereket, szolitsuk fel cselekvésre a téri irdnyokra, id6beliségre
vonatkozo6 szavak felhasznéldsaval! (Pl guritsd a labdat az 4gy ala! Menj balra!
Fordulj hétra! - stb.)

— Jatsszuk ugyanezt képeket nézegetve! (P1. hol van a képen az alma? A talban.
A télcan. — stb.)

— Nézegessiink képeket a fogalmak felhaszndlasaval. (Pl. melyik az a kép, ame-
lyen a baba mellett van a nyuszi? Mi van a szekrény el6tt? — stb.)

— Készitsiink napszak naptart, kérdezziink ra! (Pl. most melyik napszak van?
Ilyenkor mit szoktunk csindlni? — stb.)

— Készitsiink évszak naptért, kérdezziink ra! (Pl. most milyen évszak van? Melyik
volt el6tte? Melyik lesz utdna? Ebben az évszakban mit szoktunk jatszani az
udvaron? — stb.)
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lIl. VERBALIS KEPESSEGEK

1. Nyelvhasznalat

a) Az dsszefiigg0, folyamatos beszéd megjelenése

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Képes-e a gyerek élményeit, sajat magaval megtortént eseményeket elmondani,
és milyen szinten? (pl. szavakkal, egyszerti mondatokkal, 6sszetett mondatok-
kal stb.)

— Képes-e ugyanerre masokkal tortént eseményekkel, meseélményekkel stb.
kapcsolatban?

— Képes-e masok altal elmondott szovegek, dsszefliggések megértésére, reakcioi
megfelelnek-e a hallottaknak?

— Van-e kedve, motivécidja szébeli kozlésre?

- Kikkel kommunikél széban a legszivesebben, kikkel a legkevésbé? (Felnétteket,
gyerekeket egyardnt figyelembe véve.)

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

Beszéltessiik megtortént eseményekrdl, élményeikrol!

Beszéltessiik, kifejeztetve az id6 folyamatossagat, az események valtozésait!

Képeskonyvek, képek hatdsara talaljanak ki meséket, torténeteket!

Szabad asszociaci6 folyamatdban is talaljanak ki meséket, torténeteket!

Mindezekr6l beszéljenek a ,nyilvdnossag” (felnéttek, gyerekek) el6tt!

Mondjanak mondodkakat, verseket, kiszamolokat egyiitt a gyerekekkel a

jatékidében, a tanulds soran, iinnepek alkalméaval!

- Mondjak mindezeket egyediil is ugyanezekben a szitudciokban!

— Rajzolés, mintazas, kézimunkazas kozben mondogassanak verseket, mondé-
kakat!

— Ismert meséket, verseket babozzanak el!

— Ismert meséket, torténeteket dramatizaljanak!

b) a beszéd tisztasdga, nyelvhelyesség

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Jellemz&-e a gyerekre valamilyen kiejtési zavar?

— Felfedezhet6-e beszédében a poszeség valamely véltozata?

— Torzit-e hangokat, jellemzé-e ra a hibas kiejtés? (pl. s, sz, ¢, cs, z, zs)

— Helyettesit-e, felcserél-e bizonyos hangokat egymadssal? (pl. | helyett j, r helyett
1 vagy j, 6 helyett o, i1 helyett u stb.)

- Kihagy-e egyes hangokat? (pl. v, h stb.)

— Jellemz&-e rd az orrhangzos beszéd?
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— Van-e a hangok pontatlan kiejtésének bioldgiai oka? (pl. nytlszaj, farkastorok,
fogallas, duzzadt mandulak, hallaskarosodas stb.)

— Van-e a pontatlan kiejtésnek szocialis hattere? (pl. ingerszegény kornyezet,
hibas sziil6i példa, siettetés, nemtorddomség, stressz, pszichés rtalmak, elektiv
mutizmus stb.)

— Milyen a gyerek mondatszerkesztése, azt fejezi-e ki, amit valdban mondani
akar?

— Megfelel6 sorrendben hasznélja-e a szavakat?

— Helyesen alkalmazza-e a toldalékokat?

— Milyen a beszéd ritmusa? (Dadogés, hadaras fennéll-e?)

— Milyen az artikul4cidja?

— Megfelel6-e az intondacidja (hangsuly)?

— Helyes-e a 1égzéstechnikéja?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Gyakoroltassuk nyelvtoré mondodkékkal, versikékkel a helyes, tiszta beszédet,
jatékos elemekkel tarkitva (pl. vonatozas, zimmogés stb.)!

— Ugyanigy gyakoroltassuk a beszéd kiegyenstulyozott tempdjat!

— Gyakoroltassuk jatékosan a helyes légzéstechnikat (pl. grizfajéds, tollfGjas
stb.)!

— Jatsszunk szolancot, illetve variacidit: a sz6 utolsé hangjaval kezddédjék a
kovetkezd sz (pl. alma, ablak, kandl stb.); azonos szétaggal kezd6djenek a sza-
vak (pl. kivancsi, kimegy stb.); a sz6 utolsé szétagjaval kezd6djék a kovetkezd
sz6 (pl. csacsi, csinos stb.).

— Mondjunk jél ismert, egyszerti szavakat, koztiik olyanokat, amelyekben hosszt
massal- és maganhangzok vannak (pl. busszal, 6ra stb.)! Ezek elhangzéasakor
tapsoljanak a gyerekek!

— Mutassunk képeket jol ismert témakorokrdl (pl. allatok, csaldd stb.)!
Mindegyikrél mondjak el, amit a legfontosabbnak tartanak, jellemzének érez-
nek, ami esziikbe jut réla! Prébalkozzanak — segitséggel — az 6nkontrollal és
egymas figyelésével a helyes, tiszta beszédet illetGen!

— Mondjanak szavakat, verseket, mondokakat tiikor el6tt, er6sen artikulalva!

— Jatsszék ugyanezt ,é16 tiikorrel”, azaz egymassal szemben allva, egymast fi-
gyelve!

2. Verbalis kommunikacio
a) Beszédértés

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK
neveét?

— Ki tudja-e sz6ban fejezni az ismereteit adekvat szavakkal, kifejezésekkel, mon-
datokkal?



42 ODAS GYERMEK FEJLODESENEK NYOMON KOVETESE

Ki tudja-e sz6ban fejezni az id6beliséget, valamint az id6 mulasat?

Képes-e elvont fogalmak megértésére és hasznédlatara?

Képes-e kérésre, a kérésnek megfeleld cselekvés végrehajtasara?

Erti-e a mesékben el6fordulé vagy a koznapi életben ritkabban hasznélt szava-
kat, népies kifejezéseket, szofordulatokat?

Milyen gazdag a szdkincse, illetve a szamara ismeretlen szavakat képes-e ko-
rilirni?

Képes-e a konstancidk pontos, szovegszerti megmagyarazdsara? (szin, alak,
nagysag, anyagallandosag)

Képes-e a szdmadra fontosnak tartott 1ényeg szovegszerti kiemelésére?
Képes-e széban az dsszefiiggések, kovetkeztetések kifejezésére?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— A valdsag elemei koziil és képekrol neveztessiink meg targyakat, és kérdez-
ziink rd, hogy mi micsoda!

— Mesébdl, megtortént eseményekbdl emeljék ki a legfontosabbat, a 1ényeget!

— Osztdlyozzanak, csoportositsanak szin, alak, anyag és nagyséag szerint! Nem-
csak cselekvéssel, hanem szovegesen is flizzenek hozza magyarazatot!

— Ismertessenek helyzeteket, és az azokhoz kapcsolddé elemi logikai kovetkezte-
téseket szoban is tarjak fel! (Pl. meleg van, mert siit a nap. Petit rdzza a hideg,
biztos lazas — stb.)

— Mutassunk képeket, melyeken egy-egy tadrgy van! Forditsuk le, majd
emlékezetb6l mondjak el, mit lattak a képeken!

— Jatsszunk szélancot: az els6 gyerek egy szot, a masodik az elsé széval egyiitt
két sz6t mond és igy tovabb, amig birjak (pl. alma — alma, gyufa —alma, gyufa,
auto stb.).

— Jatsszunk ,barkochba” jatékot!

— Jatsszunk ,Mi lenne ha...?” jatékot! (Pl. mi lenne, ha David szin lenne, ha allat
lenne, ha novény lenne, ha bator lenne...?)

b) Nyelvi kifejezbkészség

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Szivesen kozli-e kérésre informdciodit, gondolatait a gyerekekkel, egy-két gye-
rekkel, a feln6ttekkel, egy-két felnéttel?

— Van-e igénye, informacidi, gondolatai szébeli kifejezésére? Mirdl, milyen té-
makrol beszél szivesen, melyekr6l nem?

— Képes-e, akar-e szoban megnyilvanulni az egész csoport el6tt? (pl. tanulasi
helyzetben, tinnepélyen stb.)

— Képes-e, akar-e sz6ban megnyilvanulni jaték kozben és egyéb spontan hely-
zetben?



V. A GYERMEKEK MEGFIGYELESET SEGITO KERDESSO 43

— Elményeit milyen mértékii szébeli differencialtsaggal, arnyaltsaggal fejezi ki?
Hasznél-e fogalmakat, viszonyokat kifejez6 szavakat? (pl. kevésbé, inkabb
stb.)

— Uj ismeret szébeli megnyilvanulasai kozé beleszovi-e a mar meglévé ismeretei
altal ,megtanult” szavakat, kifejezéseket?

— Beszédébe beleszovi-e élményeit, a mesékbdl hallott széfordulatokat, mas
gyerekektdl hallott kifejezéseket?

— Képes-e ismert mesét 6nalldan elmondani?

— Képes-e 6nalléan mesélni, mesét kitalalni?

— Konnyen tanul-e meg verseket, monddokakat?

— Mennyire folyamatos a beszéde?

— Milyen a szébeli fogalmazasi készsége?

— Masokkal ellentétes véleményét ki tudja-e fejezni szoban és metakommunika-
ciéval, képes-e vitatkozni?

— Szoébeli megnyilatkozasaival mennyire adekvatak metakommunikativ meg-
nyilvanulasai?

— Mennyire jellemzé ra a kulturdlt beszédstilus? (Pl. halk a beszéde, kivar ma-
sokat, a szembe néz, finoman és kifejez6en gesztikuldl, kifejez6 a mimikaja
—stb.)

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Képekrol ismertessiink fel, neveztessiink meg karaktereket, érzelmeket és
utdnozzuk azokat, nevezziik meg, milyennek l4tjdk a képen 1évé embert! (pl.
diihos, faradt, vidam stb.)

— Utdnozzunk 4llatokat a halk-hangos, mély-magas, gyors-lasst szavak hasz-
nalataval!

— Adjunk lehet&séget mesélésre, spontan babozdasra, dramatizélasra!

— Jatsszunk irét, koltét! Ismert mesét az eredetitdl eltérd modon fejezziink be!

— Adjunk sok lehet&séget a szabad 6nkifejezés megnyilvanulasaira spontan hely-
zetben (jaték, sétak, étkezés kozben) és a tanulés soran!

— Onalldan kitalalt torténeteket, meséket, verseket, megtortént eseményeket, él-
ményeiket, gondolataikat szabadon mondhassak el, jatszhassék el, tarsaiknak
és a felnStteknek egyarant.

— Vendég érkezésekor gyakoroljdk a tdrsadalmi kommunikaciés szokasokat is
(pl. mutatkozzanak be, a csoportra jellemz6 szokdsokat, fontosnak tartott ten-
nivalékat mondjék el stb.)!

— Bébszinhdaz, szinhdz, hangverseny, kiallitas, kirdndulas és egyéb esemény koz-
ben mondanivaldjukat ,raktarozzéak el”, tartsak magukban, kés6bb emlékezet
utan adjak el szoban ezeket!

— Ismertessiik meg veliik a csend, a csendben maradas, a kivaras élményét elmé-
lyedés és szituacids jatékok 4ltal!
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— Jatsszunk marionett jatékot: ,utasitsuk” a gyerekeket, és 6k hajtsak azt végre!
(PL Legyél egy gondolkodo figura! Légy egy jokedvii 6vodas! Légy egy harcias
oroszlan! — stb.)

— Jatsszunk pantomim értelmezds jatékot! Egyes gyerekek némén eljatszanak
rovid és egyszer torténeteket, a tobbiek pedig kitaldljak, hogy mirdl szol.

IV. TESTI KEPESSEGEK
1. Nagymozgdsok
a) Mozgiskoordindcid, motoros képességek

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

- Milyen a gyerek testi, fizikai ,felépitése”?

— Van-e valamilyen (kisebb-nagyobb) szervi karosoddsa?

— Milyen az er6nléti allapota?

— Milyen az ellenédlloképessége, alloképessége, teherbirdsa?

— Mennyire tigyes (pl. hajlékony stb.), milyen szinten képes a f6 természetes moz-
gasok elvégzésére? (pl. kiiszds, maszas, ugras, dobas, fiiggés, guruld atfordulas,
egyensulyozas stb.)

— Képes-e mozgasos feladatokat kérésre, utasitdsra végrehajtani?

- Milyen a mozgéselemekre vonatkoz6 emlékezete?

— Egészséges-e azidegrendszere, van-e tiinete a mozgaskoordindciéra vonatkozé
figyelemzavarnak?

- Milyen a mozgas 0sszehangoltsaga, van-e ennek zavara? (pl. apatikus, lassa,
kapkodo, hipermotilis stb.)

— Milyen a mozgas tempdja, dinamikaja, ritmusa?

- Milyen a szem-kéz, szem-lab, szem—-kéz-1lab koordinacidja?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Jarjanak, fussanak egyenletes liiktetésre, titemtartassal (tapsra, dobra, ze-
nére)!

— Végezzenek a természetes mozgasokkal kapcsolatos gyakorlatokat spontan
(pl. az udvaron: tadvolugrds a homokba, mdaszas rtidon, gurulas a lejtén stb.) és
iranyitassal!

— Jatsszunk mozgasos szabalyjatékokat a szabadban (pl. fogéjatékok, labdajaték-
ok stb.), jatsszunk csapatjatékokat!

— Hasznéljak a spontdn szabadban zajl6 jatékok sordn a gimnasztikahoz haszna-
latos eszkozoket! (pl. ugrokotél, babzsak, karika, labda, szalag stb.)

— A testedzés lehet6ségit kihasznélva télen korcsolydzzanak felontott teriileten,
nydron tsszanak (ha van nagyobb medence)!

— Haszndljanak kozismert szabadid6s sportszereket! (pl. tollasiits, szanko stb.)
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— Jatsszunk allatkertest, utdinozzanak allatokat mozgassal!

— Jatsszunk szoborjatékot (a gyerekek szabadon mozognak, jelre megmereved-
nek)!

— Jatsszunk ,fababésat” (a gyerekek irdnyitasra lasst, szogletes mozdulatokat
végeznek, igy folyamatos 6nkontroll alatt vannak)!

— Végezziink egyszer(i mozdulatsort, amelyet a gyerekek emlékezetbdl megis-
mételnek, utainoznak!

b) Téri tdjékozodds nagymozgdssal, a cselekvés szintjén

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Képes-e testgyakorlatokat iranytartassal végezni?

— Képes-e kérésre adott irdnyba és iranyvaltoztatdssal adott célhoz eljutni?

— Ismeri-e testének jobb és bal oldalisagat, fliggbleges zonajat, valamint elsé és
hatsé oldalat? Képes-e ezek ismeretében iranyitasra gyakorlatokat végezni?

— Képes-e az 6voda épiiletében és az udvaron tdjékozodni?

— Szeret-e segiteni a felnStteknek nagymozgasokat igényld feladatokban? (pl.
homokdsas, hélapatolds stb.)

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Jatsszunk Gtveszt6 jatékot (kijelolt sdvon beliil kell adott célhoz eljutni)!

— Jatsszunk — j6l ismert terepen — tajékozddasi versenyt!

— Jatsszunk szoborkészitést! (Kanikuldban jatszhaté: iszappal, nedves homokkal
bevonjak egymads testfeliiletét — az arcra vigyazni kell —, kozben mondjak, hogy
ez a test jobb oldala, ez a bal, ez van fent, ez lent stb.)

— Jatsszunk ,kozlekedésest” (nagyméreti visszapillanto-tiikrot is hasznalha-
tunk)! Ké6zben mondjuk: mi van mogottiink, mi mellettiink, ki megy el6ttiink
a zebran stb.

— Adjunk alkalmat a nagymozgésokat igényl6 segitésre! (pl. agyazds, dgynem-
hitizés, kapélds, gyomldlas, gytimolcsszedés, hélapétolas, homokasas, terem-
rendezés, asztalok, székek elmozditasa stb.)

2. Finommotorikus mozgasok
a) Abrdzol6 tevékenység (rajzolds, festés, mintdzds, kézimunkdzds)

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

— Milyen mértékben, milyen gyakorisaggal szokott abrazolo tevékenységet foly-
tatni szabadon, dnként, spontan?

— Milyen mértékben, milyen médon képes az abrazolasra kérésre, iranyitasra?

— A szabad abrazolas tipusai koziil melyeket részesiti elényben, melyeket nem
alkalmaz egyéltalan vagy nagyon ritkan?
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— Mennyire 6nallg, illetve mennyire igényel segitséget az eszkézhasznalatban?
(pl. oll, tti, szovkeret, szog, kalapacs stb.)

— Milyen szinti a mintdk kovetésével kapcsolatos emlékezete?

Milyen a mintdk utdnzaséra vald képessége?

Vannak-e az dbrazolédssal kapcsolatos igényei? (pl. sz€p legyen és tartds, amit

csinal, értékeli onmagét és masokat stb.)

Milyen a szem-kéz koordindciéja a finommozgas terén?

Hogyan nyilvanul meg rajzaiban az érzelmi és az értelmi szinkretizmus?

Milyenek az dbrazolt elemek egyméshoz viszonyitott ardnyai?

— Mennyire nyilvanul meg az emberabrazolasban a testséma ismerete?

— Mennyire képes 0romeit, félelmeit, fesziiltségeit, vagyait stb. az dbrazolds adta
lehet6ségekkel kifejezni?

— Milyen az dbrazolassal 0sszefiiggd kreativitdsa?

— Milyen az abrazolassal 6sszefiiggé monotoniattirése?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

— Osztonozziik példakkal, eszkozokkel, az id6 biztositdsaval a gyerekeket a val-
tozatos abrazolasra, abrazolasi kedvre, igényre!

— Abrézoljanak zenehallgatas kozben szabadon!

— Menjink kiéllitadsokra! (pl. kisplasztikai, mez6gazdaséagi, néprajzi, kozlekedési
muizeumok, képtérak stb.)

— Emlékezetbdl és szabadon készitsiink mi is kiallitast!

— A teremben elhelyezett tdrgyak hatasara gyakoroljanak technikakat! (pl. sor-
mintadzassal vaza, szarazvirag csokor, kisebb szobrok stb.)

— Készitsenek 6k is disztargyakat! (pl. a terembe, a babaszobédba, hazavitelre
stb.)

— Csindljanak bemutatot az altaluk készitett targyakbol!

- Kovessenek, utdnozzanak mintamotivumokat! (pl. sormintazéssal, gyongy-
ftizéssel stb.)

b) Abrizolds a mindennapi életben (jaték, barkdcsolds, diszités)

MEGFIGYELESI SZEMPONTOK

Abrazol-e Gnmagatol?

— Van-e igénye és kedve kornyezetét szépiteni?

— Van-e igénye 6nmagat minél esztétikusabban megjeleniteni? (pl. fésiilkodés,
ruhaigazitas stb.)

Képes-e az d6nkiszolgéalasban azokra a cselekvésekre, amelyek a finommozgast
igénylik? (pl. az ev6eszkoz hasznaélata, 6ntés a kancsobdl stb.)

Szereti-e azokat a munkajellegti tevékenységeket, amelyek finommozgast igé-
nyelnek? (pl. a szalvéta hajtogatasa, a babaruha mosasa stb.)

Szeret-e, képes-e jatszani azokkal a jatékszerekkel, amelyek finommozgast igé-
nyelnek? (pl. potyi, mozaik jatékok stb.)
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Milyen a kreativitasa, az Otletessége?
Milyen mértékben tudja elképzeléseit megvaldsitani, kér-e, elfogad-e segitsé-
get?

KERDESEK, BESZELGETES, FELADATOK, CSELEKEDTETES

Rendezziik at a termet, frissitsiik fel a diszitéseket! Készitsenek a gyerekek disz-
targyakat! (pl. rajzokat, festményeket, szobrokat, szarazvirdg diszeket, vdzékat,
csuhé babékat, sz6nyegeket, parnakat stb.)

Készitsenek jatékokat, amelyek hidnyoznak! (pl. hajszarit6 flakonbdl, szekér
tabol, koszort papirbdl stb.)

Készitstink haszndlati targyakat! (pl. szalvétatartd, zsebkenddtartd, képkeret
stb.)

Készitstink oltoztet6babat, babahazat berendezéssel!

Készitsenek diszleteket és jelmezeket egy-egy el6adashoz!

Készitsenek ugyanilyen targyakat a spontan jatékhoz!

Készitsenek babokat valtozatos anyagokbdl (pl. terménybdl, textiliabdl, zacsko-
bdl, fakanalbdl stb.) egy-egy el6adashoz és a spontan bdbozashoz!

Susstink, f6zztink! (pl. készitstink salatét, tegyiink el beféttet, segitsenek ha-
mozni, vagni stb.)

Dolgozzanak egyéb, finommozgast igényld munkakban! (pl. a szalvéta hajtoga-
tasa, kenyérkenés, a toriilkoz6 felakasztasa, gombvarras, féstimosas stb.)
Adjunk lehetSséget keziik apolasara, diszitésére! (pl. koromkefe-hasznalat, ko-
romvagas, kézfej kenése, karkotod készitése stb.)
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VI. A MEGFIGYELESEK ROGZITESET SZOLGALO
TABLAZAT

A gyermek fejl6désének nyomon kovetése I.

A gyermek neve, Szocialis képességek Az értékelés

beceneve, jele o - T Datuma
Rendszerstruktarak Szoveges értékelés

(Félévenként mini-
mum egy alkalom)

1. Tarsas kapcsolatok,
jaték, viselkedés, nevelt-
ségi szint, szokasismeret

1.a)

Tarsas magatartas,
kozosségi szokdasok,
egyuttmtikodési képes-
ségek

1.b)

Erkolcsi
megitéléképesség,
udvariassédg, érintkezési
szokdsok, alkalmazkodas

2. Erzelmek, motivéci-
0k, beallitédas, akarati
megnyilvanulasok

2. a)
Erzelmek, motivaciok,
beallitédas

2.b)
Akarati tényez6k
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A gyermek fejl6désének nyomon kovetése II.

A gyermek neve, Ertelmi képességek Az értékelés

beceneve, jele o N S datuma
Rendszerstruktarak Szoveges értékelés

(Félévenként mini-
mum egy alkalom)

1. Kognitiv szféra

1. a)

Gondolkodasi miiveletek

- Fogalomismeret, tdjéko-
zottsag

— Osszehasonlitas, meg-
kiilonboztetés

— Kovetkeztetés, itéletal-
kotas, analizis, szintézis

— Konkretizalas, altala-
nositas, csoportositas,
osztélyozas

— Szdmfogalom, téri,
id6beli viszonyok,
szimmetria, szerialitas

1.b)

Pszichikus funkcidk

mikodése

— Koncentracid, feladat-
tartas, figyelem

— Erdeklsdés

— Emlékezet

- Képzelet

— Problémamegold6
képesség

2. Erzékszervi szféra,

percepcié

— Testsémaismeret

— Hallasérzékelés

— Latasérzékelés

— Tapintasérzékelés

— Koordinéaciés mtikodés
(test-kéz-1ab—szem), ki-
nesztetikus érzékelés,
keresztcsatornak
miikodése

— Téri iranyok, relaciok
érzékelése, idGérzékelés
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A gyermek fejl6désének nyomon kovetése IlI.

Bl

A gyermek neve,
beceneve, jele

Verbalis képességek

Rendszerstruktirak

Szoveges értékelés
(Félévenként mini-
mum egy alkalom)

Az értékelés
datuma

1. Nyelvhasznalat

1. a) Az 6sszefiiggd,
folyamatos beszéd meg-
jelenése

1. b) A beszéd tisztasaga,
nyelvhelyesség

2. Verbalis kommunika-
cio
2. a) Beszédértés

2. b) Nyelvi
kifejez&készség
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A gyermek fejl6désének nyomon kovetése IV.

A gyermek neve, Testi képességek Az értékelés

beceneve, jele o N S Datuma
Rendszerstruktarak Szoveges értékelés

(Félévenként mini-
mum egy alkalom)

1. Nagymozgasok

1. a)
Mozgaskoordinacio,
motoros képességek

1.b)

Téri tdjékozodas nagy
mozgassal, a cselekvés
szintjén

2. Finommozgasok

2. a)

Abrazol6 tevékenység
(rajzolas, festés, mintazas,
kézimunkéazas)

2.b)

Abréazolas a mindennapi
életben (jaték, barkéacso-
14s, diszités)




